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Inhoud

DezebredeBrochure biedt gelegenheid om indringend kennis te maken met de
elektronische leeromgeving van Tile tekstis niet lineair opgebouwd. De ter bepaalt
in de rijke les-omgeving zelf zijn route, zoals de leerlingen dat in TiO ddere keuze
impliceert dat dezelfde informatie soms op meer dan een plaats is weergegeven.

Deel A bevatveel informatie over de opbouw en de inhoud van het prognza,
alsook over enkele theoretische aspecten van het concept achter TiO.

Deel B geefteen aantabeschrijvingen van TiO vanuit verschilleq@gsonen en
invalshoeken.

Ter informatie:

Hoofdthema op d'iO-Studiedag van 24 maart 2011

- In hoeverre iiOboekvervangendsoor schrijven, lezen, grammatica, spelling?
- In hoeverre beantwoordt TiO nu al aan liegferentiekader Ta&l
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Deel A Introductie en achtergronden

TiOis gebaseerd op het proefschrift¢ I I £ 2 Yy RSN A 2,5Ad Bol (1998Hété A 1 {1 St Ay 3IQ
programma gaat uit van het principe

dat leerlingen die veelvuldig eigéekstenschrijven ertijdens het schrijven

intensieffeed-forward krijgen van eenligitale mentor niet kunnen

ontkomen aan leren.

De Kern van de zaak
In de afgelopen vier jaar hebben meer dan duizend docetif@ens TiGpresentaties
praktisch unaniem aangegeven waar de schoen wrimgthet schrijfonderwijs

1. Z zjn overtuigd van het belang van een goede schrijfvaardigheid.

2. Z kunnen fysiek niet meer dan 3 a 4 teksten per jaar verzorgen.

3. De consequentie van punt 1 en diwoldoende schrijf@ardigheid.

Het digitale programmaiO biedt wellicht eepassendeplossing. Leerlingen schrijven
elk jaar35- 40 zeer gevarieerdéeksten, waarbij de rol van de docentkervan cruciaal
belang is voor de ondersteuning en de confiail van het leerpoces maar niet voor de
uitleg encorrectie.

Het drieledigeprogramma
TiOA, Algemene schifiyaardigheden:
openen, afsluiten, alineéren, formuleren, argumenteren, structureren, helder
schrijven, boeiend schrijvetiactisch schrijven, doordacht schejy spellen,
interpungeren, zinsbouwerzorgen

TiO-B, Specifieke schrijfvaardigheden
brief, samenvatting, betoogierslagwerkstuk, beschouwing.¢i) met zeer
uitgebreide en gevarieerdauilpverlening

TiO-C Grammaticale kennis en kunde ter onsfiuning van schrijfvaardigheid:
zin, zinsdelen, zinsdelen benoemen, ondemevenschikking, samentrekken,
rekken en krimpen van zinsdelemtsporingen (D.).

Hieronder lichten wele afdelingenA, B en @én voor één toe.



1. TIOA

In TiGA worden cica 300 onderwerpen aangeboden ijf gubafdelingenEcht waar,
Verhalen, Formuleren, ArgumenterdRedigeren (b.). De subafdelingen lopen
inhoucelijk op in moeilijkheidsgraadl.eerlingen ontdekken zelf waar hun talenten het
best aansluiten bij het progmma. Elke subafdelingevat een aantal categorieén
waardoor leerlingen zeer ruim kunnen kiezen waarover ze gaan schrijven.

e Valejziizniz senjiveicielirizicl

Kies onderwerp C .

Lees dit eerst

Echtwaar (00)

Verhalen (02)
Formuleren  (04) Ikdenk (03) School

Argumenteren (02) lkvind  (01) i
Communicatie Chatten (00)

Ikvoel (00) -
Relaties Computerspelleties (00)

Annuleren
Vragen Krommunicatie (00)
Leven Grove taal (00)
Gsm
Idool
Internet

sms

Fig. 1. In het voorbeeld hierboven is een docent ingelogd. TiO biedt circa 300 onderwerpBe aan
hulpverlenings toegespitst op elk onderwerp.



Het schrijfprocesn TiGAverloopt indrie fases

1.1 TiO AFase één Schrijven van de ruwe tekst

De leerling schifif op eigen niveau een tekst en besdHifdens het schrijvenver een
uitgebreid en op het onderwp toegespitse helpinstrumenen (rainstorm, opening

afsluiting, titelsuggesties, nieuwe alinea, wending, perspectiefwisseling, voorbeeld,
stelling,etc. Ot uniekeconceptR dzA RSy 6 S | | ffedor@ardORS G SNY W

De schrijfinstrumenten bij
De 3 schrijffases van TiOJ Formulerery Ik denk

Voer tekst in (of kopieer met CTRL-C uit Word en plak met CTRL-V)

De film was net afgelopen
o Lees dit eerst
We zouden metzn vieren Verwachting Heraal 1
Herhaal 2
0 Suggestie
Sluit de tekst af met een verwachtinglt
Conclusie

Open einde

@ voorbeeld Vrzag

Vooruitblik
| - Hetlifkt me het beste, dat
| Suggestief
| - De kwestie kan wordien opgelost,
Ik denk dat we in de toekomst =F| Spedifiek

| -tk hoop, dat ik heb duideliji germ il

“} - We mosten nog eens goed nadenken over -

|
anhdiop e yanar it morman

Fig. 2. Deze leeihg kiest een van de vele suggesties om de tekst af te sluiten. Dat is ongebruikelijk,
maar het kanHij leert geleidelijk de basisprincipes van tekstafsluiting.

Het resultaatvan schrijffase 1
a. De tekstisniet opgedrongen, maar zelf gekozen ugtnegrote lijst; daardoor voelt de
leerling de tekst als van zichzelf (het principe pasductownership).
b. De leerling heeft het gevoel dat hij door zijn zelfgekozen suggesties het leerproces in
eigen hand heeft (principe varoces2 6 Y SNE KA WX SWA BSH BHRRE A ] f S8
c. Door de herhaalde inzet van de helpinstrumenten worden de instrumenten
geinternaliseerd: wie voortdurend gebruik maakt van allerlei tekstafsluiters, kan niet
anders dan in de gaten krijgen dat afsluiters zijn gebasepreen aantal
grondprincipes. Of dat leerproces bewust of onbewust plaatsvindt, is voor het
leerresultaat niet van primair belang.

1.2 TiO A; Fase twee Verbeteren van de ruwe tekst

De ruwe tekst van fase 1 wordt in fase 2 blootgesteld aan circa hdnder
verbeterinstrumenten in vier subafdelingedelder, Boeiend, Stijlvol, Doordacbe hulp
is nu niet meer toegespitst op de tekst (de computer kan immers niet lezen), maar
toepasbaar op praktisch elke tekst. Het programma suggereert dat de huidige tekst



hoogstwaarschijnlijkelderderkan worden door bijvoorbeeld deondigheidte

versterken. Er worden dan een groot aantal gerubriceerde voorbeelden aangereikt. Het
programma suggereert dat de tekst hoogstwaarschijhigkiendemwordt door
bijvoorbeeldspanringselementerin te voeren (inclusief een aantal gerubriceerde

voorbeelden).
Deverbeteinstrumenten

in Fase 2

<hrijffase2 van TiGA J

[eZNN[ejzizniz senirjive, jelignizicl

erp Schrijven

Na de film

We zouden metzn vieren The Matrix gaan. De kaartjes van € 15 waren besteld en

betaald. We waren wat vroeger bij elkaar gekomen om alvast watvoor te genieten. Paul N
| Samenvatten  (00)

had op YouTube een filmpje ontdektvan mensen die zojuist uit de zaal waren gekomen =
Boodschap  (03) Stofzuigen (©0)

woord uitbrengen. andere stoterden emt rode wangen dat ze de vorige aflevering mooier Lezergericht (01) Witte plekken (00)
vonden

Hetwas een mooi gezicht. sommige waren nog helemaal overstuur en konden geen

ditmaal niet Treffend woord ~ (00)

Uitweidingen (1)

Dat kan veel bondiger:
Vera bloosde, omdat zEREEEREY (00)

| Overbodige tekst (00)

Lange dialogen  (00)

De bus naar het centrum schoot maar niet op. Bij de ene halte moest er een

invalidewagen naar binnen gehesen worden. Bij een andere wilde een mevrouw contact

betalen, maar dat gaat tegenwoordig niet meer. Een heisa van jawelste. Toen we

eindelijk arriveerden, was de film zojuist afgelopen. Balen, balen, vioeken en knetteren.

Het kaartej omwisselen was niet mogelijk. Wat nu? =

Toelichting:
‘Sommige stukken teks!
onbelangrijke informati LG EROREL] (00)

Ik denk datwe in de toekomstin de buurt van de bioscoop naar Youtube gaan kijken. Of Heiakagen (00)

dat we proberen een van onze cuders om te kopen. De vader van Paul is nogal 4 Lange tekst (00)
meegaand. 1

'\ Kies dititem om je tekst teverbeteren

e p— g—
i Rondleiding m

TiO registreert het gebruil
van de Helpknoppen

Fig. 3. De leerling krijgbijnahonderd gereedschappen
om zijn tekst teverbeteren

Het resultaatvan schrijffase 2

a. De leerling leert dat een teksietin één keer af is. De boodschapden tekst in één
keer schrijvelkan evenminals eerleegekst in één keebegrijpen

b. De leerling leert dat er talloze bruikbare instrumenten zijn de eigen tekst te
verbeteren.Zelfs de beste tekst kan vesterd worden.

c. Door de herhaalde inzet van de verbeterinstrumenten wordénap den duur
geinternaliseerd. \ié voortdurend actief gebruik maakt van het structuurhulpmiddel
oorzaakgevolg neemt datonbewust op in zijn denksysteem, 66k tijdens het lezen
van een tekst.

1.3 TIiOA; Fase drie Verzorgen van de tekst

In de derde fase wordt de tekst verzorgdioferpunctie, woordgpelling, zinsbouw,
alinea en tekstDe leerling moet een keuze maken uit een groot aantal mogelijkheden



van verzorging. Varrgpot belang is dat het programma géén fouten opspoort, maar de
leerling naar risicovolle plaatsen leidt. De leerling kan ervoor kiezen om het
spellingprobleenbepaaltbepaaldaandacht te geven. Het programma markeert dan alle
vormen in de tekst met dit risoprofiel:vertelt, beschouwd, geloofétc. Let wel, die
markering geldt ook voor correct gespelde woorden. Het programma kegop, dit
woord heeft een hoog risicoprofiel; kijk er (met hulp) nog eens secuur naar.

Deverzorgings
<hrijffase3 van TiGA J instrumentenin Fase 3

TiO-A Algermene: sehii[Vaardi G EN

Na de film

We zouden met Zn vieren The Matrix gaan. De kaartjes van € 15 waren besteld en
betaald. We waren watvroeger bij elkaar gekomen om alvast wat voor te
had op YouTube een filmpje ontdekt van mensen die zojuist uit de zaal s
Hetwas een mooi gezicht sommige waren nog helemaal overstuur en kel iEEETTL S (00)

B Lees diteerst (00)

Toelichting en oefening 1 (00) Wertox

Naamwoord  (01)

woord uitbrengen. andere stoterden emt rode wangen dat ze de vorige af [ EOETI RN S I TEER RIS (1) Overig 00)
vonden.

Woorden met -dt (02)

Roven - geroofd (00)
De bus naar het centrum schoot maar niet op. Bij de ene halte moest er €€
invalidewagen naar binnen gehesen worden. Bij een andere wilde een mevrouw contact
betalen, maar dat gaat tegenwoordig niet meer. Een heisa van jawelste. Toen we
eindelijk arriveerden, was de film zojuist afgelopen. Balen, balen, vioeken en knetteren.
Het kaartej omwisselen was niet mogelijk. Wat nu? Ik vindt dat de kassajuf onredelijk
was.

Ik denk dat we in de toekomst in de buurt van de bioscoop naar Youtube gaan kijken. Of
datwe proberen een van onze ouders om te kopen. De vader van Paul is nogal

meegaand
Verzorgfase afsluiten ':_ Rondleiding 7
Fig. 4. Deleerling gaat in de derde fase zijn tekst verzorgen. TiO registreert het gebruil
Hij kiest Woord Werkwoord- Hoogriskante vormen. van de Helpknoppen

Het resultaatvan schrijffase 3

a. De leerling leert om niet af te wachten welke fouten de leraar heeft aangestreept,
maar om zelf naar riskantdgatsen te zoeken; die houding zal heazjn
schoolperiode van pas komen.

b. De leerling leert zelf verantwoordelijkheid dragen voor dezeeging van de
geschreven tekst.

c. Door de herhaalde inzet van de verschillende verzorgingsinstrumenten, zoals
spelling, worden die op den duur geinternaliseerd; een leerling die steeds opnieuw
met het probleem vamepaaltbepaaldin zijneigenteksten wordt geconfronteerd,
wordt onweerstaanbaagevoelig voor de fout én de oplossing.

~10~



2. TiOB

In TiOB leren ledingen specifieke vaardigheden om bijzondere teksten te schrijven
(Betoog, Verslag, Werkstuk, Brief, e.d.). We doelen op vaardighedeiyaispositie,
argumentering consistentiebewaking, transparante structuur, lezeroriéntatie,
bronverantwoording, kwakitbewaking,stofverzamelenielevantie, probleemanalyse,
enz.

Deze vaardigheden zijn op zichzelf niet nieuw, de expliciete aandacht eijdeos het
schrijven van een eigen teksgl. De leerlingen@GK NA 23Sy Ay ¢862830QA a6 NJ SSy v,
als een prodct, maar daarnaast is minstens zo belangrijk dat ze zich de genoemde
specifieke vaardigheden eigen makele procesdoetn). In het leven buiten het
onderwijs wordt zelden om een betoog gevraagd, maar des te meer om teksten
waarvoor deonderliggendeggenoende vaardigheden van het grootste belang zijn. De
verschuiving van de eeijdige focus op het product éBog) naar de dubbele focus op
product én proces is kenmerkend voor het leren in-BiO

Leerling en leraar moetervenwennen aarde situatiedat het keren schrijven van een

Verslagwordt ondersteund door meer dan twintig helpinstrumenten. Leerlingen hebben

AY Kdzy 2yRSN¥A24aft S@Sy ISt SSNR 2Y 2RIRNI OKGSy &S80dzdzNJ Sy 2L
aidlkly SN GSy afDedldisstrunanti bij Bta/erdbgzihecitéra Q

bedoeld om zoveel mogelijk verschillende leerlingen verschillende kansen tot leren te

geven. Leerlingen moeten in TiO lereiat het bordje met helpinstrumenteniet leeg

hoeft. Dat is wennen. De praktijk helpt daarbij een handjent de hoeveelheid functies

is zo groot dat het praktisch niet mogelijk is om ze allemaal in te zetten. We willen

leerlingen leren om selectiefm te gaan met de middelen. Het betekent dat ze een klein

stukje medeverantwoordelijkheid leren dragen voor hueriu

Leerlingen moeten daarnaast ook wennen aan het feit dat TiO geeakkeleerlijnen

voor henheeft gespannenwaarlangs ze zich zonder al te ve@igenen

verantwoordelijkheid van het ene punt naar het volgende bewegen. In TiO moeten
leerlingen z# keuzes maken; als het de eerste keeet lukt, dan de tweede keebe
afwezigheid van strakke leerlijnen is geen vrijbrief voor vrijblijvendheid of chaos. De
opzet van TiO is weliswaar breed (om zoveel mogelijk leerlingen een passend aanbod te
doen), naar intern ook zo gestructureerd, dat de leerlingaet onzichtbare hand

worden gedwongen om in verschillende hoeken i@hprogramma te werken. Een
eersteklasser krijghijvoorbeeldgeen toegang tot het Betoog; een derdeklasser hoeft
388y GS1aGHY I NKRQUIABSK AOKNA2BSY @

~11~



2.1

TiOB; Brief

Een fragment uit heTiOB-deel Brief.De leerling werkt in fase 2 en heeft op de
helpknopVormgedrukt. Daar verschijnt een keuzescherm.

Drie schrijffases vanrigf J

Kies Taak

alsJe[o] el o]

Tekst: Brief (Hondenpoep)

Fase: Schrijven (Vorm)

-

Zeven lelpinstrumenten
bij detweedeschrijffase

—

—~
Y%

Lees dit eerst

| Utrecht, 12 mei 2009

I

Aan de directie van KPN

I

Het Plein 45
3487 GA Zwolle

| Betreft: Aanvraag info Nokia 9012

pachte heer. mevrouw,
Y
et budangstaling as ik in uw folder van 2 mei, dat
S
| Vongnde ek ga ik op vakantie. Ik vioeg me af of het mogelik s dat u mij (...
X000 ~

XX N AS

XXX A

» .
| tewacht S Facts met belahnstelling af en hoop
RN ~
~

| Met wriendelijke groet
—1 Ry
Ry
At
| Alice de Wildt

Comeniuslaan 22
3488 BG Zwolle

Ry

.

1
Toelichting bij brifonderdeel: 4

Naam: Begroet;‘g

Functie:

Vriendelijke, bpleefde aanspreking van de lezer.
Varianten vodr later:

Formeel: | Geachte heer

Minder forndel: Geachte heer Jansen
Informeel: §  Beste Johan

Joviaal: ¢ Ha. die Johan

Opmeﬂ'l{)g 1
Let op of komma achter de begroeting

Opme, ,ing 2:
Soms s de lezer niet bekend:
Gedchte mevrouw, mijnheer,
Gi pchte leden van het bestuur,
Ggachte leden van de directie,
achte deelnemer,

o

1

)

Fig. 5. De leerling leert een vaste formule voor een brigfeén later moment kan hij daar naar

eigen goeddunken van afwijken.

Een ander fragment uit het-BeelBrief- Vorm- Oefening

‘ Kies Taak | ‘ Voorbereiden (TG

| sosmase | a[s] 8[v] e[c] | sosmamien | e

Tekst: Brief (Hondenpoep)  Fase: Schriven (Vorm) Oefening
Dagtekening
Adres
Een formele brief bevat een aantal vaste vormen (tekstelementen) trecht. 12 m| Betrett ‘
Inhoud Menselike omlijsting Zakelijke omiisting ‘ ;o Begroeting
7| Afscheid
2 4 Handtekening
Geadresseerde ‘ Afzender ‘
F = — =ttt
== |Geachte heer, mevrouw, |
=
@ Begroeting = = lilet belangstaliing las ik in uv folder van 2 mel
-/ ____________________ dat
Opening )
Volgends week ga ik op vakantie. Ik woeg me af
Boodschap of het mogalijk is dat u mij (.}

- o oo

Afsluiting = =

I Afscheid I Sl o

~
TR Ik wacht uw reactie met af en hoop |
Afzender ) —f— et groet, |
|Cnmpnneerje brief (druk op een beschikbare knop) ‘ N ‘M ‘
Ry
Leer de vaste tekstelementen van een brief van buiten. Je kunt daar altijd op terugvallen. N
Later kun je variéren

Fig. 6. Nogmaals de vaste indeling van de brief, nu in een andere setting.

~12~



2.2 TiOB; Betoog

We tonen hieonder twee opeenvolgende beelderit het TiOB-deelBetoog De leerling
werktin drie fasen aan zijn tekst: VoorbereideBchrijven Afronden.
Hij werkt in de fas&/oorbereidingen drukte opde subknopNerkwijze

Drie schrijffases van BetoogJ ) "
Acht telpinstrumenten bij

de eerste schrijffase

—
VL LU Schrijven | Afronden

a[2 B[ 2 c[o Hoofd2aken

Tekst: Betoog (Het gelijk van Wilders en andere gevaren) Fase: Voorbereiden (Werkwijze)

|

Titel | Deﬁmiel Mening/stelli | Eigen Poklie

Titel: & Het gelijk van Wilders en andere gevaren OliémalieoplezeIIVermchﬁngl ST e
Definitie: & Een betoog is een tekst waarin de
schrijver de voors en tegens van een Werkwijze
TSI D CET ] 2 A ] 52 Je kunt een betoog op verschillende manieren
gefundeerde conclusie komt. asnpakken

Mening: & Ik dacht vroeger dat Wilders wel leuk was, omdat hij minister
Vogelzaad knetterkek noemde. Maar ik denk daar nu toch anders
over.

Paositie: & |k ben zo rechts als de paus. maar in het geval van Wilders
steun ik de SP. Ik heb wel twijfels. Onze straat is net een Turkse
wijk.

Werkwijze:
Lezer.
Zucht: q

Beschriff kart welke werkwijze je wilt volgen

W&H:
Brainstarm:
Envaring
Bron

Schot voor de boeg:

Eerste zin
Eerste alinea: 1
™
Toon Eindversie | ( Help | Dps\aan ‘ Annuleren ‘ Dk|

Fig.7. De leeiing werkt aan een Betoog.plhet linkerscherm krijgt hij de beschikking over een
kladblaadje De knopHelpbiedt een schat aan voorbeelden en suggesties.

De leerlingheeft 2 schermenRechtsverschijnt de insuctietekst van de Heknoppen.
Linkswerkt hj aanzijn Kladblaadje etindtekst.Hieronder drukte de leerling op Help.

Een betoog is niet één ding.

Het is goed om te weten dat je verschillende werkwijzen kunt gebruiken om een betoog te
schrijven_

Door verschillende werkwijzen
- krijg je meer variatie in je betogen;
- leer je om vérder te kijken dan het volgen van een standaardprocedure.

Je mag de werkwijze |ater natuurlijk nog aanpassen.

Fig. 8. De leerling drukte op Help.

Ik start met een actueel incident of een schrijnende situatie.

Ik wil mijn argumenten met veel voorbeelden toelichten. H|] kl’ljgt talrijke SUQQEStieS (> 50

Ik ga op zoek naar ‘de derde weg' die voor- en tegenstanders met elkaar bindt. over mOgelijke Wel’kWijZen,

Neer ‘
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Het resultaat van het wednin TiOB:

a. Leerlingen leren met vertrouwen, geruggensteund door de taalervaringen #ATiO
steeds betere producten te maken.

b. Leerlingemmakenkennis metbegrippen alsonsistentie, relevantie, eigen positie,
diepgang, bronverantwoording, perspectiefwisseliaty,. Die begrippen kunnen
worden gezien als kwaliteitskenmerken van een gotkst. Geleidelijk zullen deze
tekstkwaliteiten worde opgenomen in de eigen schrijfvaardigheid.

c. Leerlingen die steeds beter leren ate bovengenoemde kwaliteiten schrijvend te
gebruiken, hebben daar baat bij tijdens het lezen. Dat is niet verwonderlijk. Een
begrip algelativerenbehoort tot de hogereognitieve competenties en is als
zodanig aanwezig bij elke taaf denkactiviteit

2.3 Evaluatie van de vorderingen

Complexe leerprocessen, zoals het ontwikkelen van schrijfvaardigheid, zijn

buitengewoon lastig te formaliseren in concrete leerstappeie ok par3). Dat is een

van de voornaamste oorzaken van ffieit dat schrijfvaardigheid in het onderwijs het

stiefkind is onder de taalvaardigheden. De lastige waarneembaarheid van de

schrijfvorderingen heeft tweeorzaken:

- De orwennigheidvan de warnemer. Wieniet alert is opde eerdergenoemde
tekstkwaliteiten, zal ze ook moeilijk waarnemen.

- De enorme complexiteit van schrijfvaardigheid. De kwaliteiten van een goede tekst
blijken onmogelijk precies te beschrijven. Dat maakt de ontwikkelingeean
uitvoerbare didactiek uiterst lastig.

In tegenstelling tot wafte) strakkdeerlijnen somssuggereren, verloopt het proces van
leren schrijven onvoorspelbaarhaotisch, schoksgewijs, concentrisch, recursief,
uitgesteld, via omwegen, holistisch, at@tisch, ervaringsgeleid, enz. De opvatting dat
iemand iets niet kan of weet, omdat hij een proefwerknorm niet haalt, is feitelijk
ongenuanceerd. Een leerproces kalvoor 50 % of 80 % voltooid zijn en desondanks
een diepe onvoldoende voor een toets geermn. Sommigederlingen lopen een half
jaar achter met hun leerprocesselde constante stroom onvoldoendes is dodelijk voor
de motivatie. Desondanks blijkenramige volhouders eemuniversitaire graade halen,

zij het opnieuw een hajaarte laat

Is TO dan vleugellanevaluatief opzicht? Nee, niet in het minkt. TiO functioneert een
geavanceerde Monitor, leerlingen beschikken over een persoonlijk Jaarboek waarin al
hun teksten worden opgeslagen, er zijn Rapporten, Overzichten, Gereedschapskisten,
die veel zeggen over de intensiteit en het niveau van de leedutgyiteiten. Leerlingen
schrijven niet alleen eeBetoog maar worden ook geprikkeld om e@ertificaat van
Kwaliteittoe te voegen aan hun eigen product. In dat certificaat geven ze presies a
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hoe ze extra hun best hebben gedaan op enkele tekstkwaliteiten uit een lijst van 15
aandachtspunten met onder andeRelevantie, Nuancering, Diepgang, Spelling,

Structuur e.d.). Wie een goed Certificaat maakt, is ontegenzeglijk bezi¢enesten wel

op het hoogste niveau. Hoe beter de docent de achtergronden en nuances van TiO kent,
hoe beter hij de vorderingen van verschillende leerlingen kan duiden. De vergelijking van
het eerste en het laatste betoog in héaarboekvan de leerling zal boekdelen sien.

2.4  Schrijven om gelezen te worden?

Eenwijdverbreideopvatting is dat schrijven alleen functioneel zou zijn bij de gratie van
een lezerHoewelcommunicatie eerzeerbelangrijke functie is van schrijven, doet de
opvatting toch te kort aan andergewichtige schrijffuncties. Schrijven heeft zeker 66k
een expressieve, literaire, evasieve of registrerende functie, die niet altijd een externe
lezer vereist. Nog belangrijker is denceptualiserend&unctie. Menig schrijvend mens
heeft ervaren hoe hijchrijvend problemen heeft verhelderd en opgelost, of inzicht
heeft verworven in complexe materie. Een gedegen werkstuk schrijven over euthanasie
is vaak leerzamer dagr louter overlezen De grotere impact wordt veroorzaakt door de
actieve rol die de schjver moet vervullen. Hij moet zelf zorgen voor structuur,
helderheid, goedlopendheid, kritiek, evenwichtigheid, etc. Dat vraagt om een diepe
doordenking van de materie. Een lezer verkeert in de comfortalmesar ookwat
passievepositie dat een ander daconstructieve werlal heeftgedaan.

In TiOkrijgt schrijvemog een vierdeinstrumentelefunctie: leerlingen schrijven om te
léren schrijven, zoals je soms oobetbalt ombeter te leren voetballen.

TiOleerlingen zullen geleidelijk leren inzien, dahsgjven niet alleen op communicatie is
gericht, maadat zedok schrijven onkennis te verwervenpm een probleem te
analyseren, om eeliterair juweeltje te creéren, om schrijfvaardigheid te ontwikkelen.
Als leraar en leerlingen in TiO stringent vasthemdan de stelling datlle teksten
gelezermoetenworden,zwemmenze spoedig in de fuik van vier teksten per jaar. Dat is
precies de situatie waar we niet naar terug willgvij denken dat lezergerichtheid pas
aan de orde hoeft te komerls leerlingerhebben geleerd zich veelzijdig schriftelijk te
uiten.
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3. TioC

In TiOC leren leerlingen de grammaticale kennis en kunde die als ondersteunend kan
worden beschouwd voor hun schrijfvaardigheid. Grotgelenzijn: begrenzing,
zinsdeelbenoeming, samentrefkg, onder en nevenschikking, verwijzing, valkuilen en
ontsporingenlnzicht in de bouw van hoofeén bijzinnen is van cruciaal belang om een
samengestelde zin te kunnen schrij@m lezem). Daar wordt veel aandacht aan
besteed. Een item als dbepalirg van gesteldhei@aarentegen kan van nut zijn voor
vreemde talen of perfectionisten, voor de schrijfvaardigheid is dit item niet relevant en
Rdza yASG 2L1ASy2YSy Ay RS tSSNRi2F® 9Sy
uiteraard gemakkelijk zidtandig behandelen naast het programma.

De onderdelen van TiQGvolgen een vast stramiee leerling heefhog steedwveel

keuzevrijheid in de volgorde van de elementen en de intensiteit van zijn inspanningen.

T:0 Schrijven & trus 2492009

ToAl02  Tos|02  Toc|oo Zin-Spelen || Termenboek ‘Ranponl Stop
Zinsdelen a - Zinsdelen begrenzen ) |

Starten ‘ Leren Kennen Kunnen

|
| Definie Oefening Oefening
Voorbeeld ‘ Uitleg Toets Toets

Fig. 9 Het accentin Ti€ lig op: Leren- Kennen Kunnen

In TiOCbevat veel instructieen oefenmateriaalLeerlingen kunnen zich in grote vrijheid
informeren over ddeerstof(Voorbeeld- Definitie- Uitleg), maartijdens het Oefenen is
het programma zo streng als een gardemag maar één fout maken

4 Starten [ Leren Kennen Kunnen
serie: Y B Goedscore: 15
] 0 Vooraf | Definitie Oefening
tem: [l 2[3]4]5] L
Voorbeeld Uitleg Toets Toets
Tekst:
onderzoek heeft aangetoond dat anorexia even verslavend is als cocaine
mensen met magerzucht moeten honger liiden honger is een feest kun je je Oplossing Evaluatie
dat voorstellen denk echter goed na, want als je eenmaal verslaafd bent. kun Onderzosk cocaine. [ 2[3[4]5][6[7]8]9]10]
je sterven aan anorexia Mensen lijden. | je mag maar éen fout
) Honger feest maken. Bij een volgende fout
Vul in: met met . of 2 Kun voorstellen? wordt de oefening afgesloten
Startwoord Slotwoord Denk g
= A
t \ | | | Sluit elk woord af
P | 1 || metEnter () / o
3 | [ |
4 | |
s | | [anore |
e | s |

Fig.10. De leerling doet de eerste opgave (zinsbegrenzing) fout. Meteen dreigt afsluiting van de
oefeningLeerlinged f A 21 Sy RST S WKINRSQ 2LBEGSttAy3
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Bij alleoefeningen en toetsen wordt dimeensgoedscoredijgehouden Hoeveelitems
kun je achter elkaadloenzonder één fout te maken?

T/() SCllrii\'cn ( tru5  24-9-2009

Kies Taak Jaarboek | TiO-A |02 Ti0-B8 |02 Tio-C |00 Zin-Spelen | I Termenboek | Rapport I Stop
Zinsdelen a - Zinsdelen begrenzen

serie: I Em Starten Leren, Kennen Kunnen ‘

gLe Max. ineens-Goedscore: 50 z P e
item: Kl nnn | Jouw ineens-Goedscore: 00 ) i o ng ‘
Voorbeeld Uiteg\ | Toets Toets ‘

Opgave: Is de volgende uitspraak correct?

Voor de pv kan maar één zinsdeel staan. Oefen je kennis.

Vul in: Zoek de pv.

| Ja. datis corect Zoek de zinsdelen

i Nee dat et juist Streef naar een goedscore van 100%.

Fig.11. De leerling heeft de Uitleg begrepen en gaat zijn kennis oefenen. De komstiésscore
WLySSya 32S8RQ 12 K223 Yz23aStael 2L G4S @2SNBy o

Alle scores worden gerapporteerd en toegelicht onder de KRapport De grote
hoeveelheid data roept de suggestie op van overkill. In werkelijkheid is de overdaad
bewust gecreéerd om zoveel mogelijk verschillende gebruikers te bedienen.

| Oefenen (Kennen-Kunnen) l Toetsen (Kennen-Kunnen) % Goedscore

Zinsdelen (a) Bezoek Aantal % Ineens Alle Eerste Laatste Beste
>10items items goed - toetsen | | toets toets | |toets

[evrcessgievomerwerl| | [ [ [ [ [ T W o B B | o0
Zinsdelen begrenzen 18 I 18 I 18 18
Londerwers |

Scores in afdeling

Testje doen? ‘ |%Goed~score | | Eerste

XTI

m | [Cosomtens | [ oonaseee]

|] 3 I 50 Steekproef I | Print Annuleren

| Laatste | l|%60ed-score | | Eerste | | Laatste |

(] 00 0
0

o|s
of:

]
0
0

;
T

- .
o —

0
0
a
0

7

Fig.12. Inzicht in de intensiteit van de inspanning van de leedewjt een afgeleid inzicl het
voorspelbare leereffect.



4.

Bijzondere faciliteiten

In het programma komen enkele bijzondere knoppen voor.

4.1 Jaarboek

Alle teksten van de leeng worden opgeslagen in zijn persoonlijke Jaarboek. Opge
teksten kunnen niet meewordenverwijderd of gecorrigeerd. Het Jaarboek geeft ee
goedbeeld van het kunnen van de leerling op het moment van opslaan. Door
vergelijking van de eerstekstenmet latere wordtzichtbaar hoe een leerling vordert.

Iﬁ- Vﬁ&-zg =7

o il ’-;é‘

- ”
20092010 i

Samenvatting _oo |
Werkstuk _oo_|
oot o |
versiag _oo |
Betoog ﬂ
Beschouving _oo |
[Remecte | oo |

Titel
Controls op straat

Gedeelde straf

Datum
23-9-2008 |
23-9-2009

{) Tekstweging

Gedeelde straf
rosmalen, 12 april 2006
Geachte heer,

Hierbij wil ik u hartelijic danken voor de wilze waarep U mii in het zonnetje zette. Het verbaasde mij dat u nog wist wie ik was

Kennelifk doetu meer dan leiding geven. Ik wil graag van de gelegenheid gebruik maken om u een gunstte wagen. Mag ik
volgend jaar weer terugkomen voor hetzelfde vakantiswerk als ditjaar? Dat zou fijn zijn.

Dpen(‘xereeuschapm Print tekst | Kopie tekst ‘

Terug

Fig. B. HetJaarboek/an TiGB is geopend op het onderdeel Brief.

Bij elke tekst is ee@ereedschapskisieschikbaar, waarin is aangegeven welke
helpinstrumenten de leerling heeft gelikt bij het schrijven van deze tekst.
Daarnaast kan deeerling eenCertificaat van Kwaliteinaken, die speciaal is toegesp
op deze BriefDe leerling beschrijft in het Certificaat op welke aanwijsbare punten i

tekst hij een pluim verdientE is veel hulp aanwezig

A. Boodschap

Doel oo |
Structuur M
Diepgang M
Relevantie o |
Anticipatie M
B. Taal en Denken
Nuancering M
Relativering o |
Bondigheid oo |
Boeiendheid o |

C. Verzorging

Spelling 00

e [

Beste docent,
1. Structuur
Ik vind datik in alinea 3 mijin argument mooi heb uitgewerkt el

onderbouwd met sub-argumenten

2. Boeiendheid
In regel 10 heb ik mijn tekst extra spannend gemaakt

3. Lay-out
De alinea's zijn ongeveer van gelijke lengte

Fig. 14.

In het Certificaat van

slagen

=)

tst
h zijn

Kwaliteit reflecteert de
leerling op hoog niveau op
waardevolle kenmerken
van zijn tekst.
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4.2

Leraar en leerling beschikken ieder over een eigen monitor die de kwantitatieve
prestatiesvan elke leerling weergeeft en vergelijkiet de gemiddelde prestatgevan de
klaggenoten De leerling ziebp zij monitoralleen zijn eigen prestaties; de leraar krijgt
een owerzicht van alle leerlingen. De F&»oérdinator karook een overzicht opepen
van de prestaties van alle parallelklassen.

We geven hier een glimp van de Monit@neen individueldeerling

,VF .(7)
Kias |Voomaam Achternaam Aantal | Gem.

4 ot aantal
A wrd

De Monitor

Kisters

Open Aantal Ger, Open Alntal Score Open Relatieve
Jaar- |t aankl Jaar |Tipt % Rapport | kwantiteit
boekA B wrd boek B ' #£nC C tov gemiddelde

Kisters

Laatst bijgewerkt op:
2592009 22:11:31

1 I
+

Fig. 5. De Monitor van de leerling. ’

De docentheeft inzijneigenMonitor toegang tot het Jaarboek van de leerling. Hij kan
daar een stempel achterlater.- N Ny | (niet beoordeeld, onvoldoende, matig,
goed. De leerling ziet distempel in zijn persoonlijke ditor terug. De stempel
vertegenwoordigt een globale indrwan de leraar%oor mijn gevoel is deze leerlinget
goedd ST MWa Xoeten eens een gesprekjbber Q

Opmerking

1. De naanKwantitatieve Monitorgeeft aan, dat er slechts meetbare gegevens worden
verstrekt.Die getallergevenechter ook een kwalitatieve indicatie: wie veel teksten

schrijft, onder voortdurende lding van een digitale coactkanniet anders dan bezig zijn

met leren.

2. De Monitor van de docent geeft een overzicht van alle leerlingen in een klas. De
docent kan met één druk op de knop zien hoe de prestaties van leerlingen zich onderling
verhouden.

4.3 WakteksQQ @2 2 NvakkghR S NI

5208yiSy @Iy WIHyRSNB @I11S8SyQ ldzyySy Kdzy
al of niet voorzien van een persoonlijk accent. Omdat het hier vooral ompieldsicten

gaat, worden de teksten in een apart Vakdten-boek opgeslagen. We reserveren het
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normale Jaarboek voor teksten die onderdeel zijn van hepleeesnaar schriftelijke
taalvaardigheid.

De leerling hieronder werkt in fase 2 (Schrijven). Hij heeft de helpknop Opening gekozen. Er is weer
veel hulp aawezig.

Vijf helpinstrumentenbij J

Vier schrijffases in Vaktst I Fase 2
0 i s 0

| Schrijven | Checken ‘ ‘ Help | Stop |
Vaktekst: dsfth dfgh
|| nforme £ uit de voorbereiding
Delta in Danger —! ~ \/ ~
‘ ‘Opening ] Afsluiting | Alinea-prikkel | Tipm
Mu het klimaat verandert en de zeespiegel sfijgt, zullen overal op aarde Algemeen
deltagebieden het moeilijk krijgen. Zonder drastische maatregelen zullen ze 9
geleidelijk weer ten prooi vallen aan het water waar ze ooit uit iin opgerezen Werk nu aan jg Prikkeling orm.
Nederland is grotendee!s 2o deltagebied. Hoe moet dat metons land? Aanleiding
In dit werkstuk zal ik beschrijven wat de mogelijkheden en valkuilen zijn. Eerst Maak tidens Nl b opioem ik van de helpinstrumenten hierboven
komt aan de orde hoe onze defta is ontstaan. Daama zal ik
|__| Wwaarom? Doel
Situatie
Samenvatting
Opdracht
Structuur
Vraag
Onderzoeksvraag
Deur in huis

Ag.16. Ly KSi 2yRSNRSSt =1 1681ad68y 1dzyySy fSSNIAy3ISy 68
schrijven met hulp van het bekende -Bi€amien.

Merk ophoeveel suggestiede leerling krijgt om zijn tekst te openen. De grote variéteit

leidt er op den duur toe, dat de leerling een aantal openingsstramienen in zijn hoofd

INA23IGd |1 S dAlGSAYRStEA21S R2St A& RIFEG RS f SSNI

omdat hij zelf beschikt over een breed arsenaal openingen.

4.4 Hoofd-Zaken

In TiOkunnen leerlingen zich bekwamen in wat wordt genoemd
WK23ISNBE 023y A (.D&djShodyaaaldiged Sy i

begrippen diealle taat en denkactiviteiten ondersteuneiwie niet |
Je wordt een betere schrijver, als
weet wat relativeren of extrapoleren is, kan deze kwaliteiteet e st
in een ekst verwerkenOnder de knopgHoofdZakenkan de Kies gsn tem:
leerling uitputtend oefenen open aantal van deze begrippefet | assianeren w 2
voorbeeld hienaastmaakt duidelijk dat de lat hoog ligt. 2?;;;1?::{5:‘“9‘ .
Analyseren 00
. . . . . Associéren 00
Fig. 7. HoofdZaken is dienstbaar aagie ontwikkeling van Chongogisen 00
schrijven, lezen, dé&en, studeren, woordenschat Concratisersn 00
Canfronteren 00 3
Overzicht Annuleren
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Elk itemvan HoofdZakenis uitgewerkt alsesen compleet programma mefijf

componenten: uitlegyoorbeeldenoefening, toets, evaluatidDe opzet en inhoud van

elk onderdeel is zo ruim bemeten, dat de begrippen werkelijk gdlamrden.

Het programma geeft ook egdverzichtvan de prestaties van de leerling op dit terrein.

De leerling is vrij om te oefenemaar in de praktijk iBressie en Prikkean de docent

nodig om leerlingen door deze lastige materie te lood$@m geelecteerde begrippen

12YSy Ay FffSNISA RSSt LINE Hudinevkialar®aat bij, SiNHz3d 55 f SSNI Ay3a KSS¥F
hij veel begrippen kent.

4.5 SNC (Studieen Naslag Centrum

In maart 2011wordt het SNC operationeelln dat deelprogrammés praktisch adl
informatie uit TiGA bijeengebracht en toegankelijk gemaakt via een geavanceerd zoek
en oefersysteem. Leerlingen kunnen in het-S8Naantekeningen maken in hun
Memoblokjeen die oproepen als ze in Fi®aan een tekst werkendersom kunnen ze
tijdens he schrijven van een tekst een vraag noteren in het Memoblokje en die
oproepen als ze ihet SNCzijn. Het Mblokje vormt de brug tussen Ti®@en het SKC.

Accentverschil

In TiOA lerenleerlingengeintegreerdeaalkennis envaardighedertijdens het schijven.
In het SNC kunnen zipraktischdezelfde leerstof/inden maar nu geisoleerddaarmee
komt het SNC tegemoetian de behoefte van leerlingen da of niet op aandringen
van hun docentextraen geconcentreeravillen oefenen op een deelvaardigheid
Hieronder zijn enkele schermen uit het-8\geprojecteerd.

Studie- en Naslag Centrum

Kies Hoofdingang: [l Kies Dienst

Oefenen

i Toelichting 4 i Toelichting

(Klik naar rechts)

PV VoK Deetw.

Start
s

Oefenen

Overige Vertelt - Verteld Naar afdeling

Roven - Geroofd

Bezoektid NN | swdietia [ ECEN

FiggB. 581 S tSSNIAy3 psAf 2STSySyit-0@SNIlHeDHeQsb®mal  yiS 622NR] 2LILISt WIHSNI
leidt hem naar de juiste plaats.
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De kerlinghieronder heeft gekozen om &ms te oefenen. Dat is niet veel, maar
voldoende voor een eerste indruk en voldoende om gemotiveerd te zijn.

Hoeveel items wil je oefenen? l (33 L

‘Wie heeft jou die onzin vertelt?

C) persoonsvorm 0 volt. deelwoord
P goed gespeld (J fout gespeld

Hele ww = vertellen
Volt. deelw = ik heb verteld
l Bezoektid NHNANNNE

Fig.18. De leerling oefent in een geisoleerde omgeving een geisoleerd probleem.

Alsde leerlingdrie fouten maaktwordt de oefenig afgebrokenDe leerlingvordt
verwezen naar de informatie over tetreffendematerie.We zeggen als het ware tegen
de leerly” 3 et heelft geen zin te oefenen met vaardigheden, waarvoor aledzakelijke
kennis ontbreekDe oefeningnet deWNA a | 2 MR § 2 #iRdd deedistreerd in

de Persoonlijke Historie in het SBlZie hieronder.

-

Studie- en Naslag Centrum

Totaal 005 min.

‘ Bezoekiijd Oefentijd n Evaluatie | Pri . Annuleren

Fig.20. In de persoonlijke historie ziet de leerling en de docent wat de leerling heeft gedaan en
waar het misschien nodig is om iets te doen.

Merk op dat het programma onder aan het scherm de bezeekstudietijd van de
leerling bijhoudt. De geinvesteerde tgegt ietsover de inzet van de leerling.

~22~



4.6 HetJaarboek

Alle teksten van de leerling worden opgeslagen in zijn persoonlijke Jdaibaegebeurt
in 3 versies: de ruwe tekst, de verbeterde tekst en de verzorgde tekst. Onder de knop

Ye22y
aan te passen.

+ SND S SNLIdzy (i

SyQ Aa

i8S GAYRSy 21

nN
- 167 woorden -

Een

Ruwe Tekst

Buiten beard
Mergen gaat het gebeuren. Ik krijg een beugel De
meeste vrienden zijn jaloers. Het staat best stoerzo'n
bekvol ijzer. Als ik eerlijk ben. Overheersttoch een
gevoel van trots. Helemaal gerust ben ik er niet op

k aan de tandarts deert me niet. Daar kom

water absoluut schoon en het schijnt ook nog eens
supergoed te zijn. We zullen zien. Morgen gaat het
dus gebeuren.

De tandarts buigt over me heen. Zo, zegt hij rustig,
over een uurtje zijn we klaar.

bt
Tol erbeterpunten

Verbeterde Tekst

ten boord
IMorgen gaat het gebeuren. |k krijg een beugel De
meeste vrienden zijn jaloers. Het staat best stoerzo'n
bekvol ijzer. Als ik eerlijk ben. Overheerst toch een
gevoel van frots. Helemaal gerust ben ik er niet op.
Het bezoek aan de tandaris deert me niet. Daar kom
water absoluut schoen en het schijnt ook nog eens
supergoed te zijn. We zullen zien. Mergen gaat het
dus gebeuren.

De tandarts buigt over me heen. Zo, zegt hij rustig,
over een uurtje zijn we klaar.

Verzorgde Tekst

iten boord
Morgen gaat het gebeuren. Ik krijg een beugel De
meeste vrienden zijn jaloers. Het staat best stoerzo'n
bek vol ijzer. Als ik eerlijk ben, overheersttoch een
gevoel van trots. Helemaal gerust ben ik er niet op
Het bezoek aan de tandarts deert me niet. Daar kom

water absoluut schoon en het schijnt ook nog eens
supergoed te zijn. We zullen zien. Morgen gaat het
dus gebeuren.,

De tandarts buigt over me heen. Zo, zegt hij rustig,
over een uurtje zijn we klaar,

_I Toon verzorgpunten
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Ruwe Tekst

Buiten boord

Morgen gaat het gebeuren. Ik krijg een beugel De
meeste vrienden zijn jaloers. Het staat best stoerzo'n
bekvol ijzer. Als ik eerlijk ben. Overheersttoch een
gevoel van trots. Helemaal gerust ben ik er niet op
Het bezoek aan de tandarts deert me niet Daar kom
ik al bijna tien jaar. Nee, ik vrees hygiénische
wantoestanden. Resten soep tussen de beugel.
Slierten sla die niet weg te slikken zijn.

Ik had het er vanmorgen nog met Jurg over. Hij is al

Verbeterde Tekst

Buiten boord
IMorgen gaat het gebeuren. Ik krijg een beugel De
meeste vrienden zijn jaloers. Het staat best stoerzo'n
bek volijzer. Als ik eerlijk ben. Overheerstioch een
gevoel van trots. Helemaal gerust ben ik er nist op.
Het bezoek aan de tandarts deert me niet Daar kom
ik al bijna tien jaar. Nee, ik vrees h:

1. Boeiend - Spanning - Vraag
Ik ga miin tekst boeiender maken door het volgende
spanningselement toe te voegen: kik

wanteestanden. Resten soep tussen de beugel.
Slierten sla die niet weg te slikken zijn. nnmkloj

Ik had het er vanmorgen nog met Jurg over. Hij is al

2. Niet uitgevoerd

Fig. 2. In het Jaarboek worth drie versies van de tekst opgeslagen

De daent,deleerling en eventueale geinteresseerde ouders kunnen gemakkelijk
aflezen hoeveel inspanning de leerling zickfhgetroost om zijn tekst met hulp van het

programma te verbeteren.

~23~



4.7 De tekstveger

De leerling kan zijn tekst laten beoordelen door een Tekstwédgrapparaameet 20
tekstkwaliteiten zoals zinslengtalinealengterijke woordenschat, beeldspraak, lijdende
vorm, relativering, algemenisering, samengestelde zinnen. Het betrefttilateve
kenmerken, didezameniets zeggen over het niveau van een tekst. Een aantal teksten
van basisschoolkinderen scoorde gemiddelgtnten (van 100); enkele teksten van
Mulisch scoorden gemiddeRR. De weger is per detail arbitrair, maar als wator van

een zekere groei heel bruikbaar. Leerlingen vinden het instrument fascinerend.

Hieronder is de tekst gewogesan par 5 (pag 26) van deze brochure.

[ Toelichting | IN] [%1 H ™ o Stoplapjes (aantal gevallen van stoplapjes in relatie tot aantal wooerden)
Aantal woorden 255 Een tekstwordt ernstig ontsierd door het gebruik van lege, nistszegaende
,_ ’_ ’_ o woorden als dus, toch, wel, best, leuk, ... Je hebt geleerd om deze woorden
Woordlengte 6,0 . o uit de tekstte ‘stofzuigen’.
Woordvariatie 164 64,1 . o
Beeldspraak/Idicom ] 0.0 .
Rijke woordenschat | 37 145 [ ]
Steplappen 12 17 | O sthaa
Stoflapjes, meerdan 1,9% =hoog [ ]
Aantal zinnen 16| [T 1 € | stoptapies,van1-2% = germiddeld
Stopl: . derdan 1% =1
Zinslengte (wrd) 18,0 ‘ . 6 oplapiEs, minder dan sag u
Onderschikking 2 \ 125 \ i ]
Aantal alinea’s | rr o .
B care
Alinealengte (zin) L0 ‘ o Je scoort onvoldoende
Signaalwoorden 2 ‘ 0.8 ‘. o Je kunt de stoplapjes stofzuigen als je klaar bent met de tekst. Je kunt cok
de gewoonte ontwikkelen om ze tijdens het schrijven te vermijden.
Pas op. Het programma telt alle stoplappen, ook als je ze bewust kiest. De
Algemenisering 0 0.0 I © | weger geettje slechts een signaal: rood - groen
Relativering T 27 . 6
Reflectie 8 31 | K]
Wodaliteit 5 23 mo ke —
| e
\Vraag 0 0.0 i ] rajest
best
Gebruik k 0 0.0 mO | 3
Gebruik Mern 0 0.0 | BEED 2
fantastische
Gebruik Worde:n 1 04 | Ki]
Rapport voor deze tekst (0-100) 92 0 Overzicht Tekstwegingen Klaar met deze weging

Fig. 2. De Tekstweger beoordeelt de tekst op 20 kwaliteiten.

Opmerking

- Met dei-knoppen kan de leerlingij elkitem informatie oproepen over de
toegekende kleur

- In een normale tekst is het gebruik van beeldspraak in beperkte mate gewenst voor
een vlotte lesbaarheidn de tekst van par. 5 is beeldspraggheel afwezig en krijgt
op grond daarvan een rode waardering. Die waardering is in deze situatie gewenst.
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5. Reflectie van les naar leeromgeving

De didactische opzet van TiO veroorzaakt een dilemma in het onderwijs. Enerzijds
beseffen docenten goed dat leerlingen door hactieve en intensieve omgang met de
talrijke schrijfinstrumenten niet ontkomen aan leren, anderzijds ervaren zij dat het
leerproces in Tiastigis te vertalen naar klinkendapportcijfers.Het dilemma isiiet
nieuwe Elke docent zou het liefst fantastige resultaten willen bereiken, maar ziet dat
streven geblokkeerd door het onderwijssystedfen leraar met 1 boek03eerlingen en
45 minuten kan niet anders dan overwegend werken geisoleerde, uniforme
controleerbareleerstofeenhedenDie versnippeingis echterprecies de oorzaak van de
tegenvallenddeemresultaten.

De computer maakt het voor het eerst mogelijk het klassikale systeem structureel te
doorbrekenen dke leerlingzijn eigen leerweg te laten meebepaléile zeiden het al
eerder:zelfdifferentiatie is nietvrijblijvenden niet chaotischEen goede leeromgeving
bevat talrijkepaden, waarlangkeerlingen zictkkunnenvoortbewegen.

We erkennenvoluit dat de best denkbare onderwijssituatie nog steeds wordt geleid
door een leraardie ininteractie met elke leerling het taalteein exploreert. Die situatie
isechternagenoeg onmogelijk. De digitale leeromgevindeighalvesecond bestmaar
heel goed bruikbaar

Werken in de leeromgeving vraagt om een flinke investetiegaren én ouder$ leren

pas geleidelijk zien dat complexe leerprocessen traag egilijkacontroleerbaar

verlopen en dat resultaten niet per les zichtbaar zijn. Ooleddingheeft tijJd nodig om
eraan te wennemat hij zelf medeverantwoordelijis voor zijn inspanningen en
vorderingen. Het zmn behoorlijke cultuuromslagen, die evenwel geen ander doel hebben
dan een betere taalontwikkeling bewerkstelligerdan voorheen mogelijk was.

5.1 Atomisering van leerstof en leerproces

We zoomen in op het lesmodefloe is het ontstaghWaardoor werkt het niet optimaal?

Hoe kon het zo lang standhouden?

Taalonderwijs is gericht op vergroting van de algemene taalvaardigheid van de leerling.

Het begrip taalvaardigheid is echter een extreem complex en veelomvattend begrip;

heel veel kennigalt eronder, heel veel inzicht ook, en ten slotte heel veel vaardigheden

00GS3ISyps22NRATI I y3ISRdZAR YSiG KSiG ASGa K23ISNB o0SINALI wO2YLIS
staat voor de opgave om dit complexe leerterrein te ontginnen voor de leerlingen. We

symboliseren degrillige complexiteit van helalterrein als volgt:

Fig.23. Symbolische voorstelling van het
O02YLX SES f SSNISNNBAY
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Bij zoveel complexiteibntstaatbijna automatischde behoefte aan allerlei behapbare
onderdelen5S | Y2NFS {2 YLl Wiehdofte@tuggdldRaghatdt &ech RQ 6 2 NR (i
aantal overzichtelijke daterreintjes: de lesje$We geven de lesjes symbolisch weer:

Fig. 24 Symbolische voorstelling van de lesjes die |

het complexe leerterrein zijn gedestilleerd.

De afzonderlijke lesjes ziymnuit praktisch oogpurgéen geschenk uit de hemel: ze zijn
uitstekend te onderwijzen, te leren, over te dragen, in te halen, te evalueren en te
remediéren.De lesjes zijn in alle opzichten ideaal te managen (en uit te geven!). Dat
verklaart mede hun hardnekkige succes. Er is €én probleem: de lesjes representeren
samenniet de complexe taalvaardigheid waarvan ze zijn afgeleid. Een leerling die een 10
scoort var alle lesjes, blijkhahet diploma nauwelijks taalvaardiger te zijn dan een

collega met gemiddeld 5Y2 voor dezelfde lesjes. We zetten het beeld voort:

y-5+0+5-5-5-0+-0-0-0-0 ﬁé %

Fig. 5. De gezamenlijke lesjes zijn geen afspiegeling van de wiehleddij
waarvan ze zijn afgeleid.

De negatieve gevolgen van tierstof en leerprocesversnipperingal vroeg
onderkend.De oplossing leek omeerlijnente creéren, waaraan de lesjes op volgorde
worden opgehangerin onze visie zijn de lesjedf de oorzaak van de malaiseiet hun
volgordeof logischesamenhangWat een leerlijn wordt genoemd, is in praktisch alle
gevallen een leatof-lijn. Eenidealeléér-lijn zou gericht moeten zijn op aspecten van het
leemproces (analoog leren, constructivistischelle, recursief leren, exemplarisch leren,
productief leren, etc). Dat iselden het gevaHet is duidelijk dat leerlijnen zoals
gebezigdhet beoogde doeldntwikkeling varde complexe taalvaardigheid) niet
wezenlijk naderbij heeft gebracht.

In beeld:

Fig.26. De lesjes in eenij brengen het beoogde doel niet dichterbij.

! De keuze voor de lesjes is begrijpelijk, maar niet noodzakelijk. Oude kunsten en
ambachten werden vroeger niet via lesjes aangeleerd, maar via meewerken in de
werkplaats onder leidingvan 65 S & i SNJ o Wt S NYyAy3a 2y (KS 220Q00®
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Het is opmerkelijk dat men in de speurtocht naar onderwijsverbeteragihoudt aan
hetlesjesmodells het lesjesmodel het enig mogelijke uitgangspute? antwoord laat
zich mden.Hoogwaardige software maakt mogelijk wat één leraar voor 30 leerlingen
nooit kon bereiken: maatwerkenaderernvoor alle leerlingen.

Bovenstaande verbeelding van de versnipperde lessen is gesimplificeerd, maar geeft de
essentie weer van veel onderwpi®blematiek: door de versnippering en isolering van

de leerstofelementen is de binding met de oorspronkelijlerkelijkheidverloren
gegaanHonderd kalegeschiedenigsjes leveren bij elkaar opgetay@enhistorisch

besefop, terwijl ze daar wel voor begld waren. Een leerling die in week &&n les in

Wi S a i O 2kyijgt kaémi rieyvierileBdan het kortstondig memoriseren van de
informatie. Een 9 voor dictee geeft ge@mkelegarantie voor een correct gespeld

werkstuk voor aardrijkskunde.

We zeida hethierbovenal, de fundamentele tekortkominganhet lesjesmodel is door
velen gesignaleerd, mahet modelwas altijd onverbrekelijk verbonden aan het
klassikaleonderwijssysteem. &t lesjesmodelijkt alle kritiek te overleven dankagn
taai, zich2lf in stand houdendeedeneercyclus

1. Behoefte aarkwalitatiefbeter onderwijs

2. Koppelingvan kwaliteit aarcontroleerbaarheid

3. Vertalingvan controleerbaarheid naar afgebakende inhenaf vervroegingvan
het leerproces.

4. Onbevredigend rsultaatvande ingreepin 3.

5. Gal.

De crux zit in punt 2. Door de controleerbaarheidddspil vanonderwijsverbeteringe

nemen moeten de leerstof en het leerproces geatomiseerd worden. Wie lesjes geeft,

kan elke minuut van de dag van elke leéllin ¥2 6 2SO0 ASTFQ 158338y K2S KAaa SN©B22NJ
Marlies staat 8.7 voor taal; Derk staat 4.9 voor biologie. Er gaat kennelijk een magische

kracht uit van die precisie. Wat zulke cijfers in werkelijkheid betekenen, zullen de

leerlingen pa®ntdekkenin het vervojonderwijs of op de arbeidsmarskivaar men

anders eisen stelt aan vaardigheden dan een cijferwaardéring.

5.2 Leren in de leeromgeving van TiO

De open leeromgeving van TéD het gesloten systeem uit de traditie schuren tegen
elkaar.Het isdan ookopmeikelijkdat TiOdoor zoveel scholen wordt omarmtk de
nood zo hoog? Of appelleert TiO aan een langgekoesterde wens?

% Naar beneden mopperen is overigens gratuit. Niet zelden gaat men in het vervolg
onderwijs didactisch voort op precies hetzelfde pad waar men zich tegen afzette.

~27~
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In TiO verkeren de leerlingen in een leeromgeving die qua complexitigiszingijkt op
de amorfe klomp waarmee we de taalvaardighiidig. 20symboliseerden. De leerling
kiest zijn inhoud, zijn niveau, zijn route, zijn leerinspanning, allebiaaénde
leeromgeving. Hij staat niet alleen bij die keuz®geeft op elke plaats tal van
suggesties om verder, dieper, breder te gaan, ofgemuanceerder, reflectiever of
structureler te zijn. Het huidige niveau van de leerling is bepatee¥éél verder,
dieper, breder hij wil gaarbDat verklaarthoe het mogelijk is dat verschillend
getalenteerde leerlingen prima in TiO kunnen werken, eveat aan hetzelfde
2YRSNBSNLI® 2SS y28SYSy RIG KSG LINARYOALS Gy wisSt
symboliscide route in beeld van één leerling, die achtereenvolgens op vijf plaatsen
werkt:

Fig. 27. De leerstof in TiO iagebed in de grote
complexe leeromgevingieerlijnen
worden gecreéerd door de leerling zel

Vooral leerlingen die gewend zigm alleente werken als ze een opdracht krijgen, zullen

moeite hebben met de overgang naar TiO. Ze zullen meer initiatief moeten nemen en

ook meer(mede)verantwoordelijkheidnoeten dragenvoor de eigen verrichtingeibe

Fy3asSt SSNRS Kueetlniétivat & endedoanRvatds'Hé bedoeling? hoe
langmoethetziin® I I NJ &4 G RS 2LIRNI OKGKQU @SNRgA2Y(l &L
resoluut verwijzen naar het gemak waarmee leerlingen buiten de schéldwtonoom

gedrag vertoneri.

5.3 En de ealuatie?

Met het verdwijren van de lesjes in TiO verdwijnt ook de mogelijkheid om allerlei kleine
LINBaGlFdASa S SOt dSNByd [ SNI NByYy YI 1Sy T A0OK RI
gL NYySYSy gl G tSSNIAYy3ISYy (@nNByKRdzy S&SIyLise2NR
waarnemen, emlat kon je vroegefeitelijk2 2 1  YWat @riarén(vroeger waarnamen,

waren veelal slechts de uitkomsten van memoriseeractiviteiten. Het kortlopende

karakter van hetvroegereleren wordt pijnlijk zichtbaar als er zonder aankondiging aan

het proefwerkrooser wordt gemorreld. De leraar geeft bijvoorbeeld zonder

waarschuwing een proefwerk twee weken te vroeg of vier weken te laat. De gemiddelde

score van de leerlingen zal dramatisch dalen. Hoe kan dat? Geleerd is toch geleerd?

Leerlingen zullen furieus zijgehebben zichzelfo geprogrammeerdiat zeaanstaande

vrijdag om 1 uur hun koffer met kennis leesghudden Elk ander tijdstip vaanitpakken

% Leerlingen hebben geen hulp nodig bij het besturen s@mplexe games. Ze krijgen een
nieuwe iphone met 200 functies zonder hulp aan de praat; ze smeken om zelfstandig op
vakantie te mogen; ze werken in het weekend bij een baas, die allerlei regels stelt.
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vermindert de prestatie aanzienlijk. De houdbaarheid van memoriseerprocessen is
kennelijk tot op het uur bepaald.

Bijléér-processen daarentegen doet het tijdstip van de meting er nauwelijks toe. Wie de
samenhang tussen de zwaartekracht en de opwaartse druk echt begrijpt, hoeft de Wet
van Archimedes niet te memoriseren. Wie ten diepste heeft geleerd hoe signaaeroor
FfAYySEQa oS3 8ltjd$ebRik yad makdny R NJ

Deactiviteitenin TiO zijn onderdeel van langlopende leerprocessen, gericht op het
verwerven vartaakennis,taalinzicht entaalcompetenties Er zijn wel testjes en
oefeningen in TiO, maar diejmialtijd gerelateerd aan dbuidige schrijftaak.
We zien in de praktijk datiO-docenen geleidelijk nieuwe evaluatiemethodes
ontwikkelen.De evaluatieve vraag vait de traditie luidde
W, S80S tSSNIAy3d: L1 d Ay RBISSTierseia 1 A
De evaluatieve mededelingan sommige Ti@ocenten luidt
Y. SaGS tSSNIAy3Iz Al KSo 3ISTASy sl G 28
ik kan je op basis daarvan zeggen walbézig bent te lerely QX
De professional formuleert dus wat de laéad leert. Hij kan door zijn helikoptverzicht
zien welke taalactiviteiten de leerling uitvoert (en met welke intensieitop basis
daarvan concluderewat de leerling bezig is te leren. Een leerlingtdiealf keer bewust
heeft geprobeerd om zijn tedten beter te structureren, isnherroepelijkbezig te leren
hoe hij moet structureren. Het zal de docent enige moeite kosten om op deze wijze naar
leerprocessen te kijken. Maar die moeite loont. Wieerde korte termijn heen leert
kijken, ziet de groteravinstpunten?

De TiGdocentstaatoverigensniet met lege handen. Het programma geeft een

overvloed aan rapportages van de activiteiten van de leerling. De rapporten informeren
over de tijdinvestering, de spreiding, de intensiteit, de frequentiahet gedrag.

Tezamen indiceren devantitatievegegevens d&walitatievevoortgang van het

leerproces. Geavanceerde instrumenten als de Tekstweger, het Certificaat van Kwaliteit,
de Monitor, de Gereedschapskist, de Checklist en het Rappengen visueel indeld

wat mensen al sinds eeuwen wetéVie oefent, baart kunst.

Alsenthousiastedocentenhet programmaomarmen en ondersteunen, blijven de
leerlingen niet achter. Dat mok zichtbaar in het artikel in hddagblad van het Noorden,
26 sept. 09.

* Sjoukje Postma, TiOodrdinator, Schoonhover@olege, Schoonhoven schrijfbe
resultaten in met name de eerste klassen zijn werkelijk verbluffend: je ziet de leerlingen
met sprongen vooruit gaan in schrijfstijl, spelling, het formuleren van gevoelens,
meningen.
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Taal leerlingen Fivelcollege Delfzijl bijgespijkerd

Het Fivelcollege in Delfzijl heeft
een nieuw wapen in de strijd ge-
gooid om taalachterstanden te
voorkomen. Het project Taalonder-
wijs in Ontwikkeling (TiO) spijkert
leerlingen van havo en atheneum
op alle fronten bij.

Door Frank von Hebel

DELFZIJL TiC heet hij. En hij is de
grote vriend van iedere leerling op
het Fivelcollege in Delfzijl die op een
telest zit te ploeteren. TiO is een sooTt
handboek schrijven en stijlgids tege-
lijk. Een vriendelijke criticus die over
je schouder meekijkt.

De regio Delfzijl is een zogeheten
taalzwak gebied. Maar dat is niet dé
reden waarom het Fivelcollege vorig

de richtlijn. We hebben niet echt de
tijd ze daarbij te helpen.”

En daar komt TiO om de hoek kij-
ken. De leerlingen schrijven nu elke
weelk een tekst. Het programima om-
vat tal van zogeheten hulpknoppen.
Als een leerling bijvoorbeeld over een
ramp meet schrijven en hij denkt
‘ramp? Wat is een ramp? Waar moet
ik beginnen?’ dan geeft TiO hem het
advies 'Maak van een mug een oli-

fant’. Verder helpt TiO

de schrijver ook met

stijl, grammatica en

spelling. Ettema: "Ook

de  zelfredzaamheid

van de leerling wordt
Vergroot.”

Tiddo Bos (15) uit 4 atheneum heeft
ernudrie lessen TiO op zitten. "Gram-
matica en spelling zijn nooit mijn

jaar als enige school in de provincie
met het project Taalonderwijs in Ont-
wikkeling is gestart. Leerlingen
schrijven meer en het computerpro-
gramma TiO staat ze met raad en
daad terzijde.

Leraressen Nederlands Pieta Etfte-
ma en Roélla Blankers van het Fivel-
college hebben TiO omarmd. "De cor-
rectiedruk was heel hoog. Toen we al-
les nog zelf nakeken hadden we mis-
schien vijftien

minuten voor elke [eerlingen schrijven

tekst", vertelt Ettema.
"Leerlingen schreven
jaarlijks vier grote tek-

nu elke week een
tekst

sten per jaar. Als dan

bijvoorbeeld de inleiding van een be-
toog niet heel spannend is, is het heel
moeilijk dat uit te leggen. "Het is niet
boeiend’ is nou niet bepaald een goe-

sterke punten geweest. En ik vind het
moeilijk mijn gedachten onder woor-
den te brengen. Maar die hulpknop-
pen helpen je wel op weg." Laura Wil-
kedesouza (13) uit 2 atheneum kruipt
juist graag achter het toetenbord.

"Die hulpknoppen brengen je op goe-
de ideeén.”

TiO is nu alleen voor leerlingen it
de klassen 1, 2, 4 en 5 van havofathe-
neum. Blankers: "Volgend jaar willen
we ook in de klassen 3 beginnen.”

Fig. B. Artikel in het Dagblad van het Noorden
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6. Samenvatting en Perspectief

In het voorgaande is slechts een fradtieschrevervan de omvang en diversiteit van
TiO.De leeromgeving heeft zeker wel structuur, maar bestaat niet uit vetglieh
voorgestructureeré stappen langs een voorgespannen leerlijn. Er is ruimte voor eigen
initiatieven, maar dt initiatief moet wel worden genomer| of nietonder invioed van

de pressie en prikkelan de docent. TiO biedt elke leerling, zwak en stezkl ruimte

om te leren, maar wie die vrijhegkebruikt vooruiheid of vrijblijvendheid, zabt de
ontdekking komerdat TiO geen betekenieeftvoor de eigen ontwikkelindliO is

beslist geen leuke gamejaarmee leerlingen al spelend tot grote resia worden
gebracht Leerlingen moeten in TiO keihard werken, harder dan ooit op het gebied van
schriftelijke taalvaardigheid. De docenten zijn inderdaad verlost van het geestdodende
en ineffectieve correctiewerk, maar zullen zich vierkant achter het grogna moeten
opstellen, als ze willen bereiken dat de leerlingen het serieus nemen.

Er staatgelukkigwel iets tegenover deeinspanningen.

- Deleerlingenbouwen zelfvertrouwen op; ze ervaren dat leren een activiteit is die ze
voor een deel zelf mogen émnnen aansturen. Leerlingen krijgen alle ruimte om uit te
blinken, maar 66k om enigszins achter te lopen. Dat laatste is van uitzonderlijk belang.
Uitvallen op school wordt praktisch altijd voorafgegaan door slechte resultatevedie
openbaar en breedvorden uitgemeten. In TiO zijn grote verschillen mogelijk zonder
openbare schaamte op te roepen. We krijgen signalen van dyslectische leerlingen die
opbloeien in TiO vanwege de rust waarin ze kunnen werken. We horen ook de eerste
signalen van leerlingena&iragen om Ti@chtig onderwijs voor Engels en Geschiedenis.
Of dat zou kunnenZeket

- Dedocentendie met TiO leren werken, bewerkstelligen geleidelijk een ingrijpende
omslag in hun onderwijsleeropvatting. gaanzien dat leren anders en beter kan aés

met TiO het traditionele, klassikale instructiepad verlaten. Sommige docenten geven
aan, dat ze nooit eerder het gevoadden zadicht betrokkente zijnbij het leren van

hun leerlingen. Opmerkelijk is dat ook docenten van andere vakken vragen naar
mogelijkheden om humheemprogramma op Ti€chtigewijze te herschrijven. Hétan,

maar het komt niet uit de lucht vallen.

Descholendie TiO in hun onderwijsconcept invlechten, nemen een voorschot op een
toekomst die er onherroepelijk komt. Het is een toekst waar het klassikale model
langzaam wordt vervangen door tweeledig onderwijs: de helft van de leerlingen leert
achter een computer wat daar ideaal geleerd kan worden; de andere helft werkt in een
klas met een leraar om vaardigheden te ontwikkelen dieeal in een groep mensen tot
stand komen: discussiéren, debatteren, kritiseren, literair waarderen, actualiseren,
verbreden, verdiepen, esthetisch waarderen, ethisch oordelen, etc. Het is een gedroomd
scenario om dgroepsomvangnet 50% te verkleinen.
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DeelB. Points of view
7. TiO in26trefwoorden

Algemeen véo6r specifiek
TiOA: Algemene vaardigheden

FNBdzYSy i SNBy > adNUzOGdzZNBENBy s ydzr yOSNBys> alLlSt
TiOB: Specifiele vaardigheden

6SG223zx alyYSyg@riGiAy3az oNASTI 06Sa0K2dzeAy3Iz X
TiOC: Grammattale kennis en kunde

O2ydNHzSYyGASET @SNBAc2I Ay3dIr T AYyaRStSys @GSNBI yF
Merk op, dat TiGerstalgemene vaardigheid traint en dan pas specifieke vaardigheden.
VVoorheenbegonnernwe met grammatica ersloegn we de algemene vaardigheid over.

Basisprincipe
Leen schrijven vergt een intensieve inspanning. TiO vraag circa 35 teksten per jaar,
gedurende een aantal jaren. De teksten worden opgeslagen in het persoalagkieoek
van elke leerling. Basisprincif€ime on Task):

Wie intensief werkt in een rijkedromgeving, ontkomt niet aan leren.

Cognitieve ontwikkeling

TiO bevordert de cognitieve ontwikkelingismede de leeen studievaardighederoor
geintegreerde oefeningen meflecteren, structureren, relativeren, nuanceren,
argumenteren, logisch redere. Leerlingen die intensief in TiO werken, leren veel méér
dan een tekst schrijven.

Doelgroep

TiOSchrijven is zelfdifferentiérend. Leerlingen vinden hun eigen niveau, leerroute,
leerstrategie. Daardoor werkt TiO bij iedereen (vanaf ongeveer 11 jaagedietiveerd
is om beter te leren schrijven. Een -jitige werktanders in TiO dan eentiavist, maar
ze boeken beideresultaat.

Evaluatie van vorderingen

Het ontwikkelen varschrijfvaardigheids niet af te dekken meénkele lesjes, gevolgd
door een toes. Schrijfvaardigheid is buitengewoon complex en vergt vele jaren van
oefening. De voortgang is traag kstigvast te leggen. Ti@raren moeten inzicht
hebben in de langkeerweg van schrijfvaardigheid om vertrouwen in het leerproces te
kunnen krijgen.
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Feed-forward (zie ook par. 11.5)

TiO geeffeedforward: de leerling krijgt suggesties en gereedschappen aangereikt
tijdenshet schrijvenWie vaak specialistisch gereedschap inzet, leert er vanzelf mee
omgaan. Feedorward is een uniek kenmerk van TiO.

Geencorrectie, wel stimulans

De leerling werkt zelfstandig. Het programma doet autonoom zijn werk. De leraar is
verlost van tijdrovend correctiewerk, maar staat niet buiten spelbégeleidt en
stimuleert met Pressie en Prikkel de voortgang van hepieses.

Geen panacee of game

TiO geeft meer hulp dan ooit mogelijk was, maar het is geen panacee voor alle kwalen.
TiO maakt het leren zo aangenaam en natuurlijk mogelijk, maar het is geen game. Wie
beter wil leren schrijven, zal ervoor moetererken

Gefaseerd schrijven

Het schrijven in Ti@\ gebeurt in 3 fases:

- schrijvervan de ruwe tekst met toegespitste hulp;

- verbeterenvan de tekst op structuur, helderheid, boeiendheid, bondigheid, etc.
- verzorgervan de ekst op spelling, zinsbouw, e.d.

Handleiding

De digitale handleiding (www.tioschrijven.nl) geeft info over:
- het programma;

- veelgestelde vragen;

- de theoretische achtergronden;

- de praktijk (toepassen, implementeren, evalueren).

Integratie van leerervaringen

Leren schrijven is geen geleerd leerproces. In het programma Zirijke processen
geintegreerd. We noemen slechts:

- het lezen varmijke, gestructureerddaal;

- reflecterenop eigen en andermans teksten;

- logischdenken, samenvatten, structureren;

- spellen en interpungean tijdens de schrijftaak;

- het vervaardigen van een Certificaat van Kwaliteit bij de eigen tekst.
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Kosten (2aL0-2011)

. a Y ,00incimbiw, per ¢erling per jaafalleentoegang tot de oude versie van FK),
+ 2 Y 7,50 inah btwper leerlingper jaar (volledige toegang tot THABC)
Inbegrepen zijn:

- gratis licentieen digitale Handleidingoor de begeleidende leraren;

- gratis updates en upgrades;

- bij invoering: gratis presentatie en hulp bij de implementatie.

Must

TiO werkt alleen, als delszol het programma serieus in het curriculum opneemt.
Leerlingen moeten ervaren, dat TiO een must is, net zoals Engels een must is.

Omvang

TiOSchrijven is buitengewoon omvangrijk:

- TiOA: 300 keuzeonderwerpenerdeeld over 5 afdelingen

- TiOA: SNC Studie en Naslagcentrum

- TIOB: 6 LJ- NIi S LIN®eBIag; bétyog, ®réef, samenvatting)

- TiOB: HoofdZaken

- TioCmy RS St LINGramddatieay | Q &

- TiOC: Termenboekn ZinSelen

- HoofdingangVaktekst(voor andere vakken)onitor voor docent en leerling

Ontwikkelgroep

De ontwikkelingzan TiO heeftele jaren in beslag genomen. Talrijke docenten en
studenten hebberbijgedragen aaule totstandkomingervan Het programmawordt
actueelondersteund dooeenWerkgroepvanervaren TiGcodrdinatoren.

Soelling-attitude

In alle afdelingen is spelling geintegreerd. Het accent ligt op kennis en attitude. TiO
attendeert opriskantewoorden. Deledr A y 3 f SS NI 2vop elossanOEED & (S 1T A Sy
zelfgevonden fout is leerzamer dan tieode strepen.

Serke én zwakke leerlingen

TiO helpt sterke @ zwakke leerlingen om beter te worden. Zelfs luie en frauderende
leerlingen leren méér dan in de oude situatie. Dyslectische leerlingen melden, dat ze zich
bijzonder op hun gemak voelen in TiO.

Siiefkind

Schrijven was altijd een stiefkind op school:

- erwas geen hanteerbare schrijfdidactiek;

- het ontbrak aan tijd voor persoonlijke begeleiding.
TiO biediwel een didactiek aanrehelpt elke leerling.
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Sormachtige ontwikkeling

In korte tijd hebken ruim 100 scholen besloten om met TiO te gaan werken. TiO wordt
somsopgenomen in het rooster éaf op het RapportLeerlingen merken dat hun
inspanningen meetellen.

Succeservaring leerling
Leerlingen zijn er trots op dat o eigen niveaeen tekst shrijven, diebeteris dan
voorheen. Succes is een krachtige stimulans om te leren.

Systeemeisen
TiO draait onder Windows vanaf XP; Internet Explorer vanaf 7; Firefox.
De snelheid van het programma hangt af van de computer en de internetverbinding.
TiOgebruikers moeten permanent eline zijn (zonder timeuts of caching door een
proxy-servel.
In 2012 wordt een nieuwe, platformonafhankelijke vensaa TiContwikkeld ¢oor
o.a.Appleenl-pad).

Updates en bugs

Op- en aanmerkingen van gebruikers wordenren een dag door de programmeur
verwerkt en zijn dan automatisch gratis beschikbaar voor alle gebrulags komen
praktisch niet meer voor. Per jaar wordt cil@aniljoen keer met succes ingelogd.

Vakoverstijgend

¢Ah 2yRSNRBRGSdzy i KSNB a@KINRSYISy 92y Nd SWFai 20SNJ RS CNIyasS wSy
kan ineen apartTiOprogramma (Vaktekstyorden geschreverDe leerling krijgt hulp bij

KSGi aOKNA2@SYys &aiGNHZOUGdINBENBYys:s @SNBSGSNBys @SN 2NHSYy Oly 12

Verborgen leren

In TiO worden veel leerprocesseret geéxpliciteerd. Ervaring leert dat expliciete

FIyRFOKG @22NJ t SSNILINRPOSaaSy oA2 a2YYA3IS tSSNIAy3ASy TFlLltly
y A Sid Tiisbveel leren impliciet.

Webbased

Leerlingen loggen persoonlijk in op het Internet:
- geen installatiproblemen,geen onderhoud;
- geen belasting van het schoolnetwerk;

- inloggen op school én thuis.

Wie sdrijft, die blijft
Onze voorouders wisten het al. Wie goed kan schrijven heeft een machtige bondgenoot,
in de samenleving en bij alle vormen van séuen kennisverwerking.
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8.

TiO in citaten

Gtaten

WL ASNI 1y A7qtvant i
gymp YASG YSSNJI G

w2 S gAfRSY YSi
maar dan misten de vierde
klassers TiO. Toen hebben we
381218y @22NJ 1¢I
YY2YGd SNI-2R31 &5k
W{G2YZI RI felf elbenr
dzA 1 3S P2y RSY XQ

W) SG A& @22N) KSi
computerprogramma zie, waar de
onnozelheid eensiet van

I F RNHzA LJG @ Q

w128 1ty KSGz RI
kan, wat tien grote uitgeverijen

YASG 1dzyySyKQ

WLl 3 R22NJ ¢Ah
tegenmiin SN2 SLJ Sy Y.

Gtaten

Wi Sd A& Ft&az2T A
beSy Ay YA2y SA3!

We¢Ah YIFF{13G NHzA Y
specifiek ménselijke activiteiten als
experimenteren, onderzoeken,

GSNIStftSyr RA&O

W ASNJ KSoo0Sy 4S8
gewachi ® Q

Wi SG A& GASYy 2t |
hier op school over iets
AYyK2dzRSt A21a& 3A\
wLl 183 KSG YL I
nooit fatsoenlijk schrijfonderwijs
3S3SgSyo 1 SG {1
We¢Ah YFEF1G 6SSNJI

waarom ik ooit leraar wilde
G2NRSYy ®Q

W It IBren wordt op deze wijze
LX ST ASNAISNI Sy «
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9. TiO en het schoolconcept

9.1 Inzichten en randvoorwaarden

Hoogwaardige doelen

TiO helpt bij het ontwikkelen van de communicatieve competentie van de leerling, maar
onderdeunt 66k zijndenk en studievaardighedegreflecteren, structureren,

systematisch denken, probleemoplossen, ...). Wie goed kan schrijven, beschikt over een
machtige bondgenoot bij alle vormen van studie. In taalwetenschappelijke en
leerpsychologische krgen wordt daarnaast deonceptualiserend&inctie van schrijven
hoog aangeslagen. We weten al landat complexe materie toegankelijker wordt door
erover te schrijven; we weten uit ervaring evenzeer, dat het beschrijven van
problematiek of het integrereran verschillende informatie tot diep inzicht leidt. We
weten het, maar konden het nooit operationeel maken door gebrek aan tijssende
didactiek. Met TiO kan het, als de leraar het wil.

Langlopend leerproces

Leerlingen ontwikkelen in T#® hunAlgenene Schrijfvaardighedermoals een tekst

openen en afsluiten, structureren, formuleren en argumentenamgnceren en

relativeren, spelling en zinsbouw. TAOeidt dus niet op in het schrijven van een betoog
e.d., maar legt de fundering daarvo@e begeleende docent moet kennis hebben van

en vertrouwen hebben in langlopende, complexe leerprocessen, zoals schrijfvaardigheid.
Scholen diga elke leeen rapportcijfer willen genererewjnden in TiO geen

bondgenoot.

Werken en toezien op het werk

TiO vraagtan leerlingen ongeveer 386 teksten per jaar gedurende meerdere jaren.

Wie wil leren schrijven, moet kilometers maken onder deskundige (digitale) begeleiding.
Omdat het programma webbased is, kunnen leerlingen ook thuis inloggen. Dat is voor
leerlingeneen breuk met het verleden en kost dus energie.

De docent stimuleert en controleert de voortgang naar beste vermaegelaat het
leerprocesgrotendeelsover aan denteractie tussen de leerling en de software. We
spraken wel eens over eamthousiasmerend coach met de handen op de rugve

doelden daarmee niet op een passieve of overbodige docent, maar op een docent die
enerzijds zeer aanwezig is, en anderzijds zijn vertrouwen uitspreekt in het leerproces dat
de leerling voor zichzelf creéert.
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Innovateve omslag

Een school die TiO invoert, kiest voor een omslag in het didactisch denken. Lemrling
leraar ontdekken dat een geavanceerd computerprogranieeaprocessen kan
aansturen, zader gebruik te maken van de traditionele didactiek varf Waleggen-
oefenen- overhorer). Het betekenmindervoorspelbaawerk en méér rendement.
Leerlingenworden (mede)verantwoordelijk voor huiinspanningen en vorderingekVij
vereenzelvigen verantwoordelijkheid niet met lais$aze. We gaarer juist vanuitdat
wie intensief in het programma werkt, niet aan leren ontkomt. Het is aan de leerling,
gesteund door zijn leraar, om degensiteit te realiserenSlechte resultaten op
schrijfgebied zijdaardoorniet primair het gevolg van het gedrag van de leraar, maar
van het gedrag van de leerling. Ouders kunnen thuis waarnemen wat hun kinderen wel
en niet presteren in TiO. Een school moet deze weg wel durven inslaan.

Uitdaging

Hetwasvoor deTiOleraren eenbehoorlijkeuitdaging om met TiO tstarten Zijgaven

een sukje van hun roer uit handeiZeleerdenzienhoe leerlingen zich langzaam en op
een onorthodoxe wijze ontwikkelen op het gebied vaalkundige, ognitieve,

reflectieve en communicatieve competenties. Op termijn zullen de vorderingen in alle
vakken doorweken. Een Ti@eraar moetinzicht envertrouwen hebben in dit gestage
leerproces.

Professioneel oordeel

Een lastige vraag voor leraren is waar ze hun eerste oordeel over TiO aan kunnen

toetsen: W2 | | NJ 1y Al 3Ly 1 A2| SEyvKrngdgagbvens @an) G SNJ | ¢
O2fttS3FQa 1TAcy dzi (i Sddagadidt ertidé BAedvan BENGEE S TIFSCBINR | |y
Het bezwaar tegen dit soort consultaties is, dat dergelijke steekproeven per definitie niet

meer geven dan één geisoleerd beeld uit een complate filie ene momentopname

kan onmogelijk representeren wat de lopende film te bieden he@fi.een bevriende

school vernemen dat TiO prima functioneert, geeft geen enkele garantie dat het op de

eigen school ook goed gad@eter isom op basis van studie erverlegzélf een oordeel

te vormen over de kwaliteit en dgeschiktheid vammet programma voor de eigen school.

Er is daarvoor ruim voldoende materiaal en/of ondersteuning voorhanden.

Oplossingsgerichtheid

In de oude didactiek zijn leraren gewend aan kaniklare lesjever eenafgebakend

leerstofonderdeelln TiO is dat anders. TiO biedt een rijke leeromgeving aan, wdarin

meeste leerlingen zonder hulun weg vinden. Die aanpak roept bij leraren

vanzelfsprekend veel vragen df:l 2 S 3L+ 0 RIGE YRISEBOA§aAaR2SyYy | £ aXK ¢
T 2NHG SNJ @22NE RIFG XK 21 yySSNI Y283 A1 XK 9y | ¢
Het zijn legitieme vragen, dieet team zelf moebplossenProbleemoplossen is een

onlosmakelijk bijverschijnsel van innovatie.
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9.2 De bottleneck van de evaluatie

We geven in het onderwijs zonder schroom een 6,3 voor leesvaardigheid en een 5,8 voor
aardrijkskunde. De cijfers zijn echter slechts uitkomsten van een zeer beperkt onderzoek
naar een zeer beperkte hoeveelheid kennis, inzicht, vgartien, competenties. We
hebben ermee leren leven als betrof het objectieve waarden. TiO wil de
schrijfvaardigheid verbeteren zénder deze tussentijdseijferingvande vorderingen.
Leraren die persisteren oifiCtoetsenaf te nemen krijgen het niet gemkkelijk:

1. Wat moet ik precies toetsen?

2. Wat doe ik met leerlingen die een onvoldoende scoren?

Vraag 1 leidt naar een willekeurige greep uitgitete hoeveelheid schrijfvaardigheden:
Ik toets op helderheid, maar hoe? Ik toets op boeiendheid, maar Ho&sets op
bondigheid, maar hoe? De focus kan worden gericht op nog kleinere elemenateéatie,
originaliteit, spanning, nuancering, maar hoe? Of nog kleiner: woordherhaling,
alinealengte, slotzin, enzovoort, enzovoddoe kleiner het onderdeel wordhoe verder
het verwijderd raakt van de werkelijkheid.

Vraag 2 is nog lastiger te beantwoorden. Geen enkele leraar beschikt continu over een

kistmet didactische instrumentenyaarmee elke leerling zijn onvoldoende adequaat kan

wegwerken Het gevolg is ddt 2 @efling wel een onvoldoende krijgt toebedeeld, maar

niet of onvoldoende wordt geholpen om daar iets aan te doen. Wat is het belang van die

onvoldoende? Gebruikelijke hulpinde zinwth SG SSya o6SG6NJ 2L RS &0 NUzO G dzdzZND =

W, SAGSSR J22NDKEYRYVESEBNDLDRYRI OGAA0OK 2yRSNI RS YIIFdGo 1 SG A&
tegen een allochtoon zeg’[ SG SSya o0 S S Ndagrialje RefderfloapR 6 2 2 NRSY HQ

Dilemma

Een dilemma voor leraren is, dat zij een synthese moeten vinden tussen enerzijds de

nieuwe didatiek van TiO en anderzijds de diepgewortelde behoefte aan zichtbare

resultaten. Die synthese is te vinden op cognitief niveau. Doordenking van de

schrijfcomplexiteit en reflectie op leerprocessen kunnen tot het inzicht leiden, dat de

nieuwe didactiek vaniD een nieuwe houding tegenover evaluatigroept Veel leraren

KS66Sy KSi RAfSYYlI {(A2RSya SSy heatBeaSyidl G§AS Gy ¢Ah & 1
omslag irmijn denken veroorzaak®

Leren schrijven lijkt in meer dan één opzicht op leren tennissen ofigden: Het

leerproces duurt vele jaren, het proces is buitengewoon gecompliceerd, het verloopt

niet in afgebakende stapjes, hgaatbij allelerendenanders.

w»
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w2 | § KSo 2S5 3St SSNRKQ
Docenten in evaluatienood wenden zich soms tot de leerlingen met dedra W2 | {

KSo

ISt SSNR Ay ¢AhKQ 184G TFHE yI KSG o02@Syadl
FIy3asSgSys sl G 1S 23St SSNR KSo60o0Syad Ly KSa |
38t SSNRKQ @22NyFyStiael Iy KSiG HtSKSdzaSy 27
verwerven van diep inzicht en competenties is zo complex en impliciet, dat geen leerling

de vraag kan beantwoorden. Wie de vraag aan leerlingen stelt en hun antwoorden
serieus neemt, begeeft zich op een hellend viak. Immers, de le&dimgiet verder
komen dan het formuleren van oppervlakkigheden of gewenste antwoordedpdent
die evaluatigegevens behoefkanniet anders dan daar geloof aan hechten. De ultieme
oplossingvoor dit probleemis, dat de docent leert om zéli te zien wat individuele
leerlingen bezig zijn te lerede ideale docent zegt:

Mijn leerlingen komen in TiO intensief in contact met talloze exponenten van

schrijfvaardigheid. Die exponenten worden in een natuurlijke context aangeboden ter

reflectie erproductiedoor de leerlingDe leerling integreettlrijke nieuwe

taalelemenendie op dat moment passen bij de situatie en de persbanleidt tot

kleine succeservaringen en tot gevoelens van ownerdl@samen tot primaire

voorwaarden tot leren worden gerekenideerlingen @i intensief in TiO werken,

ontkomen niet aan leren.

Een dergelijlstatementis maar één stap verwijdenanhet moment dat de docent
beter weet wat de leerling leertdan de leerling zelf. Voorwaarde is df docenteen
goedinzichtheeftin hetleren vancomplexe vaardighedefzoalseren schrijveh Het is

niet voor niets dat we nieuwe docenten vragen om voor de presentatie van TiO studieus

kennis te nemen van de achtergronden van het programma.

Metafoor:

Niet het kind moet antwoord geven op de vraadhef gezond wordt vamorgvuldig
bereidvoeds&l YI I NJ RS3ISyS RAS KSi g2SRwdt KSSTi
dat je gezond hebt gegeten, omdat ik weet wat er in het voedsel zit. Jij ontkomt niet

Fly 38T 2yRKSAR®Q

9.3 Belemmeringen voor de invoerg van TiO

Door de onorthodoxe aanpakan TiQzowel conceptueel als didactisghasthet

programmaniet meteen op elke schooGelukkig zieeen team daimeestal zelfijdens

de studie of presentatiedieronder zijn de voornaamste belemmeringen voor de

invoering van TiO op een rijtje gezet.

- TiO leent zich niet voor eedema Doordat het programma bedrieglijk eenvoudig oogt,
zien lerarerte weinigvan de leerpsychologische achtergronden. We hantéren
strakke principedat TiO alleenvordt ingevoerd naen gedegenzelfstudie door de
docenten en eempresentatie/bespreking door een Ti€xpert.
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TiO leent zich niet voor eggilot of proefopstelling. Beter leren schrijven duurt
minstens twee tot drie jaar (met 35 teten per jaar). Een kortlopendeproeving van
een langlopend proces leidt per definitie niet tot klinkende resultaten.

Het programma is nigbedoeldvoor remedial teachingomdat het leertraject van TiO
te langdurig is en de resultaten te lastig meetbaar zijn. Bovendien is het ontwikkele
van meer schrijffen denkvaardigheid goed voor alle leerlingen.

Leerlingen vamet vmbo-mbo dielouter zijn gefocust op hun beroep, blijken een

F gSNBAAS (S KS66Sy (S3S8Sy +it3aSySysS 2F WiKS2NBGA&AOKSQ g I NR

leren schrijverrangsclikken Volgens veel van hun docenten zal het programma bij
deze leerlingen alleen gedijen, als het docententeam zeer krachtig inzet op de
begeleiding. Er zijn gelukkig vmboholen waar TiO uitstekend voldoet.

TiO iggeen game=n ook geen facultatievmol in de mediatheek. De leeromgeving van
TiO is weliswaar aardig, maarrapetintensief gewerkt worden, jarenlang en onder
supervisie van een betrokken docent.

TiO iggeen panaceegoor alle kwalen en ook geen ticket naar roemrijk schrijverschap.
TiOhelpt alle leerlingen onbeter te leren schrijven dan ooit tevoren. Het programma
iszekergeen opvangbak voor lamlendige leerlingen, voor uitgevallen lessen of een
strafkamp voor leerlingen die zich misdragen.

Leerlingen werken zelfstandig in TiO. Bdtniet zeggen dat de leraar uit beeld is.
Integendeel, leerlingen zulleggressie en prikkelodig hebben om hun taak (35
intensieve uren per jaar) naar behoren uit te voeren. Leraren zijn verlost van de
moeizame tekstcorrectie, maar zonder hun enthousiasende ondersteuning heeft
TiO geen kans van slagen.

De aanstelling én facilitering van e&©-codrdinatoris wezenlijk voor de verdere
implementatie van TiO. De directie laat ermee zien dat ze TiO op schoolniveau van
belang vindt. Softwardie te genakkelijk wordt binnengehaald, sluipt even geruisloos
de school weer uit.

Eerste invoering van TiO in ekagere klass riskant. Hogerejaars zijn niet happig op

een aanzienlijke lastenverzwaring ten opzichte van de vroegere vier tekstjes per jaar,
die 66k een voldoende op het examen opleverden. In enkele situaties verliep invoering
in een hogere klas bevredigend, doordat leraren zwaar inzetten op de begeleiding.

Invoering van TiO gedurenden jaaris ongeloofwaardig. Dgeschiedeniseeft
afdoende bewezerdat complexe leerprocessemooit viakortlopende projectertot
stand kwamenWe zullerom die redenéénjaarsgebruikan TiCslechtstijdelijk en
onder bijzondere omstandighedemndersteunen.
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10. TiO door de ogen van e@errefectieve) le€rling

Zelfvertrouwen

Niets is zo fnuikend voor het leerproces als het stighlal {1 +y RAG ydz SSy Yl |
KFIR KSSt YAiecy ft S@Sy IhTiO kirbeh leerlingga & NibeR diviéauz2 y R S N
schrijven, met alle onvolkomenheden die daarbijsss zénder dat een mentor

negatief commentaar geefEr gebeurt wel iets andergan dedigitale mentorgaan

voortdurend suggesties uitno de eigen tekst op enkele, zelfgekozen puribeter te

maken op allerlei gerubriceerdaalaspectenTelkens als dekrling daar naar zijn eigen

oordeel in slaagt (en daarin incidenteel door anderen wordt bevestigd) is het leerproces

gaande.

Succeservaring

Zelfvertrouwen is geen geisoleerd eiland. Het hebben van succeservaringen is de
brandstof voor zelfvertrouwen. IMiO is succes gemakkelijk te bereiken. De leerling kiest
een onderwerp uit het programma en schrijft daar met hulp van schrijfgereedschappen
een betere tekst over dan hij ooit eerder deed. Na verloop van tijd maakt de leerling zich
een groot aantal van deangeboden schrijfinstrumenten eigen, waardoor hij op termijn
ook zénder TiO betere teksten kan schrijven dan vroeger.

Faallef
Jonge kinderen leren vooral spreken dankzij een aspect van hun taalleervermogen dat
S W2y 3ISNBYR SnokinE. Retz@izeggénidét Sijzdn@er géne hun pas
verworvenkennis van het taalsysteemzetten, zelfs als die ernstig afwijkt van de
gangbare praktijk.

Ben je nu eindelijk uitgeboosd?

Ik ben bover dan jou!

Ik heb erg gevald.

De hoeveelvandaagste is het eigenlijk?
Deze taligeereatieszijn voortvloeisels van een systematiek, digjalgge taaleerling
geleidelijk in zijn hoofd construeert. De verbasteringen zijn geen fouten, maar
consequente doorvoeringen van het abstract systeem, dat de kinderen zelf
(constructivistsch) hebben ontdekt. Kinderen ontdekken de trappen van vergelijking
(dik-dikker-dikst) en passen die abusievelijk ook toe op bijwoordsvénbovel).
Nagenoeg hetzelfde gebeurt, als schrijvende leerlingen kromme zinnen en onlogische
gedachten formulerenOok zij zijn zelfstandig op weg naar verbetering, als ze daartoe
geprikkeld worden. TiO geeft die prikkeling, niet door leerlingen stelselmatig op hun
fouten te wijzen, maar door voortdurend rijke en correcte taal aan te bieden. Jonge

® A.H.Bok (1998);aalonderwijs in Ontikeling(diss). Hfdst. 1. Esstede, Heesvjkther.
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schrijvers krijgemi TiO het gevoel dat ze kunnen schrijven en dat iemand (het
programma) moeite doet om dat schrijverschap zonder negatieve kritiek op een hoger
plan te brengen.

Ownership

Leerprocessen zijn van oorsprong van de lerende zelf. Het gevoel van ownershiptontstaa

als de leerling onbewust zelf sturing geeft aan de richting en de intensiteit van het leren.

Op school is dat gevoel van ownership verloren gegaan, door de sterke uniformering van

leerprocessen. De leraar, het boek, het curriculum bepaalt wahneeren hoe er

geleerd wordt. De leerling leert niet zelf, maar woérdt geleerd. In het algemeen wordt

verlies van ownership als desastreus gezien voor het leereffect. Leerlingen memoriseren,

voeren gedachteloos opdrachten uit, maar vergeten het geleerde zodrsysetem dat

toelaat. Leerlingen in de derde klas zegg#rs | & K2 S @Sy 4SS yASG YSSNIGS (1SyySysz gl y
RId KS00Sy ¢S Ay RS (¢gSSRS It 3FISKIRPQ

In TiO krijgen de leerlingen maximaal de gelegenheid om gevoelens van ownership te

ontwikkelen. Het is hun eigen tekstaaraan ze werken; het zijn hun eigen

BSNDSGISNASNBSRAOKF LILISY RAS 1S Ayl SGaGSyT KSiG TA2y Kdzy SA3S
risicoprofiel willen onderzoeken.

Zelfdifferentiatie

Het grootste dilemma van de traditionele school is, dat zij door omstandigheden

gedwongen is tot klassikaal georganiseerde ondere@@processen, terwijl ze weet dat

t SSNI Ay3aSy 3JSollid TAacy YSG AYRADGARIZSES t SSNEGNI 6SIASSYyT A
niveaus. Het betekent dat het uniforme lesje Y uit het boek praktisch bij geemeenke

leerling aansluit bij zijn optimale mogelijkheden. In TiO is die optimalisering veel beter

gewaarborgd. Leerlingen kiezen zelf het niveau van hun tekst en zelf de intensiteit

waarmee ze hun tekst willen veranderen of verbeteren. De hulpverlening ibeli®egt

zich tussen eenvoudiggilistischeaanwijzingen en hooggrammaticale instructie.

[ SSNIAy3daSy tSNBy 2Y (S T éFNB Kdzf LJ wS@SyQ (S tI1 4GSy tAaA33asy
wél bij hen past.
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Authenticiteit
Authenticiteit is een belangrijk kenmerkivaen persoonlijkheid. Een authentiek
persoon is zich bewust van kwaliteiten en waarden die niet afhankelijk zijn van het
oordeel van anderen. Authenticiteit zorgt voor innerlijke rust en zelfrespect. We denken,
dat TiO de authenticiteit van leerlingen lmdert, doordat zij geprikkeld worden om
problemen genuanceerder, scherp@yenwichtiger en onafhankelijker te benaderen en
te verwoorden. Het maakt verschil of een leerling denkt en schrijft:
W 62Nl dzaK 518G Y2804 38622y OSND2RSYy 62NRSyoQ
of
WI 02Nl dzd K SN SENRBRG R22NJ G6SS oNREESYy yFEFEN 1A2
TiO draagt aanwijsba@iementen aan die heblikveldvan de leerlingenerruimen en
nuanceren waardoor hun gevoel vo@uthenticiteit zich kan ontwikkelen.

Studievaardigheid

Verbetering van de schrijfvaardigid, eerst via Ti@\, daarna in Ti®, is een
waardevolle exponent van alle vormen van studie. De procegaekennisverwerven en
kennisverwerkerzijn ondenkbaar zonder veel schrijfwerk. Kennis uit verschillende
bronnen ophalen, selecteren, samenvattémtegreren, logisch ordenen, uitschrijven is
onmogelijk zonder schrijfvaardigheden.

Moeilijk programma

Leerlingen worden in TiO opn-infantieletoon aangesproken. Het programma gaat

YSNESY&a Ay RS RARLF O0A & OKaGrgepdstaahifle €2 dzZRA Yy 3Q 2Y 88§
benaderenOok zijn alle digitale toeters en bellen weggelatéat is conform de

buitenschoolse werkelijkheid.eerlingen reageren verdeeld op deze aanpak; men vindt

TiOprettig of handigen ongewoonof suf,saaiof moeilijk.

Ofde volwassen benadéh y 3 KS{G LINRPINI YYI WY2SAtAc21Q YIF{1dx
0SRASYSy YSG 3INR2G 3ISYIF]l @2t 6 aaSphonds2 Y LJdzi SNA =
met in totaal honderén functietoetsen. Het is ongeloofwaardig dat zeatthtknoppen

op het TiGscherm moeilijkvinden.Meer voor de hand ligt, dat ze hun tegenzin in

schrijven verbergen achter geveinsde onhandigh@ie. krijgen gelukkig signalen dat

leerlingen na verloop van tijd steeds vlotter (lees plezieriger) met het programma

werken.
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11. TiO door de biivan een reflectieve docent

11.1 Overwegingen bij de invoering van TiO

De noodzaak van Schrijfvaardigheid

Het vervolgonderwijs en de samenleving uiten scherpe kritiek op de schriftelijke
taalvaardigheid van onze schoolverlaters. Leraren geven te kedaeme geen tijd en

geen didactische middelen hebben om effectief schrijfonderwijs te verzorgen. Daarnaast
beginnen zij de priemende vinger uit de samenleving beledigend en demotiverend te
vinden?

De relevantie van Schrijfvaardigheid

Schrijfvaardigheids van groot belang voor de communicatie en de expressie, is de
algemene opvatting. En terecht. Schrijven is daarnaast @engrote waarde voor het
ontwikkelen van nieuwe kennis (de conceptualiserende functie van taal) en voor de
ondersteuning van het di&en. Wie goed kan schrijven, heeft een machtige bondgenoot
bij zijn studie en bij het verhelderen en oplossen van problerdemrnaast is er op tal

van plaatsen een koppeling tussen schrijven en lezen. Wie leert gestructureerd te
schrijven is automatiscalerter op structuur in een leestekst.

Schrijfvaardigheid als stiefkind

Het ontwikkelen van schrijfvaardigheid vereist een intensieve training, onder leiding van

een schrijfdidacticus. Het ontbreelocenten 'y GA 2R @22NJ 1 2Qy AyiGSyarsgs
Dehuidige methodiek is gericht op het leren schrijven van specialistische geschriften

(scriptie, betoog, recensie, e.d.), terwijl de basisvaardigheudermen overgeslagen/eel

leraren zeggen hardop het schrijfonderwijs te mijden, omdat ze opzien tegereleet v

correctiewerk, mede in de wetenschap dat het effect daarvan gering is.

(@]
w
L
w»
w»
>
Pyl

De oplossing van TiO

Tid is gerichtop het ontwikkelen vamlgemene schrijfvaardigheitleerlingerschrijven

eigen teksten, waarbij de computer optreedt digitalecoach Tijdens het schrijven

zegt de computeals hetwareWW2 dzg (S1 ad 62 NRUO 628N/ TRIBINTA H{ENSA 22380 6 X 0
de leerling een arsenaal schrijffinstrumenten aangeboden om zijn tekst boeiender te

maken. Een docent bovenbouan hetgym zeitW h y @2 2 N& ér Kah i 4ld-ddbBEnt K A

yASG YSSNI 18S3aSyz2LiQd

®Veel neerlandici geven aan ontmoedigd te zijn door de talrijke veranderingen, die wel
meer werkdruk, maar zelden meer onderwijskwaliteit veroorzaakten.

"TiO is afgeleid van het proefschrift vad BokW ¢ | | f 2 Yy RSNB A 2 &eeawjik hy i gA 11 St Ay3IQs
Dinther, 1998.
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TiO helpt de leerling, maar creéert onkmte voor de docent om hoogwaardige
expertisein te zetten waajuist ménselijkekwaliteiten vereist zijnliterair waarderen,
discussiérenyerbreden, relativeren, nuancen, communiceren, actualiseren, etc.

Expansie van de gedachte achter TiO

De gedachte achter TiO spreekt aan. In korte tijd hebben ruim honderd scholen (po, vo,

hbo) besloten TiO in te voeren. Docenten van andere vakken vrérdzy 28 2271 ¢ Ah
Wiskunde makn? En Ti@ y 3 SAij Zie toor het taalprogramma heen de didactische
mogelijkheden voor hun eigen vakgebied. Ze hebben gelijk. Leerlingen én leraren zijn toe

aan een grondige heroverweging van de doelen, de taken en de plichten.

Saillant is dat een celyja is gestart met een promot@nderzoek naar het effect van TiO.

Het is uitzonderlijk, dat twee hoogleraren een promovendus van buiten de universiteit

willen begeleiden. Het NRC plaatste een artikel (19 mei 07) ovéPFIG NI SA RSy (G2

& O K NJDe Zokskianidvolgde paginagroot (30 okt. 07) onder de kbp OK NA 2 @Sy 3 I
g y 1% BrikWamertallozeenthousiaste reacties en aanvragen.

Educatieve uniciteit

TiO is gericht op een brede groep leerlingen vanaf 11 jaar tot 20+. Dat is mogelijk door
het principe vanzelfdifferentiatie Leerlingen kiezen in het programma hun eigen niveau,
hun eigen leerstrategie en hun eigen tempo. Zelfdifferentiatie zorgt ervoor, dat ongelijke
leerlingen gelijkwaardig werken. Leerling en docent krijgen de kans om te wennen aan
een nieuwe onderwijscultuur, waarin het leren dichter bij de leerling komt en de docent
voor deze situatie toegroeit naar een nieuwe, mperceegeleidende rol.

TiO laat de leraar kennismaken met softwaretéelverder gaat dan het plalen

knipwerk van weleer. Leerlingen worden bijvoorbeeld uitdrukkelijk geholpen om
meerdere leerstrategieén toe te passen. Dat is voor leraren en voor papieren methodes
een onbegonnen opgave met 30 leerlingen in een klas en 40 minuten effectieve tijd.
Uniek is het basismcipe van TiO: leerprocesn komen automatisch tot standls

leerlingen intensief werken in een rijke leeromgeviwgj zeggenin een rijke

leeromgeving ontkom je niet aan leren.

Modern platform

TiO is toegankelijk via Internet. Het programma hegféen last van disketted)stallatie,

interne netwerken Het programma kan op school en thuis worden opgeroepen

t NPANI YYF Q& Ffa ¢Ah TdZtSy RS tSNIIFN OSNIzaa
overhoringen® De leraar kan zich toeleggen op typiscanselijkeactiviteiten:

8 Zie voor een digitale kopigww.tioschrijven.nl

° Dat betekentiet dat de leerling aan zijn lot (en aan de computer) wordt overgelaten. De
computer geeft de leerlingen alle leerhulp die dbeakr is, maar zonder de educatieve
stimulansen van de leraar zal het leerproces stagneren.
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communiceren,engageren, actualiseren, verdiepen, kritiserkterair ontwikkelen etc.
Deze ontwikkeling zal de leraar een nieuwe status geven: die van hooggewaardeerde,
menselijke expert. We hanteren voor TiO het motto:

Laat decomputer doen, waar hij goed in is,
laat de leraar doen waar hij beter in is,
zodat leerlingen kunnen doen, waar ze het beste in zijn: zélf leren.

Ethisch besef

Leerlingen leren op ongedwongen wijze, hoe ze hun eerste oordeel kunnen afzwakken,
aanscherpennuanceren, relativererDeze ontwikkelingerloopt ongemerkf via tips,
voorbeelden, restricties, reflecties vanuit het programma. Leerlingen die langdurig in TiO
hebben gewerkt, vinden het vanzelfsprekend dat een medaille twee kanten heeft. Het
weerhoud hen op den duur van boude uitspraken en ongenuanceerde opvattingen.

Instrument voor innovatie

TiO is innovatief voor leerlingen én leraren. Leraren kunnen met het programma hun
educatieve grenzen verkennen en verleggen. Zij zien hoe geavanceerdarsofisn

stuk van het werk overneemt, zelfs als het hoogwaardige en complexe leerprocessen
betreft. Veel leraren zeggen al tijdens de presentatie van TiO, dat ze een omslag in hun
denken ervaren.

Leerlingen worden in het programma heel serieus genomenbljkt uit de aanpak, de
hulpverlening en het taalgebruik. Leerlingen zijn in TiO (medeantwoordelijk voor

hun prestaties. De opvatting dat de leraar hoofdverantwoordelijk is voor slechte
schoolprestaties van de leerling maakt plaats voor de opvgtiat de leerling zélf
(mede)verantwoordelijk is voor zijn voortgang.

11.2 Hoogwaardige aspecten van leren

TiO oogt sober. Afleidende toeters en bellen ontbreken. Het programma wil en kan niet
concurreren met games. De kracht van TiO zit niet in kiesig figuurtjes, maar in de
leerpsychologische achtergronden.

Integratie van leerervaringen

TiO integreert verschillende activiteiten in €één programma. Leerlingen zijn simultaan
bezig met schrijven, spellen, grammatica, lezen, waarden en normen, legisch
genuanceerd denken, argumenteren. Leerlingen schrijven niet alleen hun tekst, maar

YLy RS fAGSNI (GdzdzNJ 62 NR(G ISALINRISY 20SNI Wil OAl 1yz2ef SRISQs 2F6S
verwerft en toepast, maar die niet tot het bewustzijn doordringt. Ervaring &ritia
behoren ertoe, maar ook de grammaticale kennis om een correcte zin te vormen.

~47 ~



worden door het programma in aanraking gebracht met tal van cognitieve, emotionele,
sociale, creatieve, reflectieve aspecten van de menselijke geest.

Transfer van leergaringen

In TiO wordt van leerlingen impliciet gevraagd ontrd@sfertot stand te brengen

tussen een voorbeeld van het programma en de eigen tekst. Deze vorm van leren wordt
als buitengewoon indringend (i.c. constructivistisch) beschouwd.

Leerstrategieg

In TiO bepalen leerlingen zelf hun leerroute en leerstrategie. Dat veroorzaakt een gevoel

By W2y SNEKALIQ oAc KSG tSNByod |1 SG LINBAINIYYF Y
een andere leerstrategie te leren kennen en in te zetten dan ze gewend waren. TiO

levert daarmee een wezenlijke bijdrage aan de ontwikkeling van creatief en

probleemoplossend denken.

De dubbele laag van het interactieproces

Tijdens de interactie tussen een moeder en peuter vindt er niet alleen overdracht van
informatie plaats, maar dooverdracht van systeemkenrtisHet kind hoot niet alleen

de boodschapl| S6 2SS Y S Rfet hook BaMHednBaatiay&hid&vikaagzin,
de woordvolgorde, de constructie van het voltooid deelwoord. De jonge leerling
construeert onbewust de voltige grammatica van zijn moedertaal tijdens het talige
contact met de buitenwereld-et kind hanteert daarbij onbewust degelvan éérst de
hoofdregel dan de uitzondering-let volstrekt logische resultagtn deze houding is te
horen in de uitspraak’ IK1S 6 3 Babkintl past @en algemene regel toe op een
situatie die een uitzondering behoeft.

Eenzelfde dichotomie (tweesplitsing) is werkzaam als leerling en computer
WO2YYdzy AOSNBYQ 2@SNJ KSiG aidNHzO00GdzNBENBYy @Iy RS
suggeskes van het programma construeert de leerling onbewust de grondregels van de
structurering

w

113 Software in ontwikkeling

¢Ah tFFG TASYS RIG Y2RSNYS a2fFdsl NSLINEANI YYI Q&
knip- en plakwerk uit de jaren 70. Een kleireeonstructie van de softwargeschiedenis:

Primitief

De oudste software (eind jaren 70) was vaak niet meer dan een gedigitaliseerde oefening

uit het boek met janee-vragen of multiplechoice. Van enig inzicht in leerprocessen was
geen sprake.

—

"587TS Rdoo6StS | SyyArAazgSNRNI OKiG 62NRG | y3ISRdZAR | f &
AYGSNI OGASLINRPOSEQS 'R .21 omMdppyod | SG A& RS ol aia

veel voorbeelden die zijn gevormd op basis van een systeem, het systeem zélf kennen.
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De eerstvolgnde generatie (jaren 80) introduceerde de toeters, bellen en animaties.
{tSLISYys 1yALWISYy Sy LXF11Sy 6SNRSYy LRLMzZ I ANE Sy S@Sy ¢t GSN
van deze noviteiten heeft het leren in een stroomversnelling gebracht.

Gevorderd

Nieuwere profld YYI Q& 62 NBy dno NAOKGGSY TAOK YSSNI 2L RS St dz
volgsystemen en monitoring. De verwachte vooruitgang bleef opnieuw uit. Scores en

monitoren hebben enig effect op de motivatie en op het overzicht, maar niet op het

verbeteren van leerprocesseMet andere woorden: in deze fase werd lzéthtop de

prestaties wat scherpede weg erheemiet.

Modern

Moderne software is herkenbaar aan de intentie om leerprocessen aan te sturen, te
begeleiden en zo mogelijk te evalueren. Kenmerken zijn: aandaciitmeerdere
leerstrategieén, meervoudige hulp, meer adaptieve evaluatie. De meeste software van
dit moment (2@1) is in dit opzicht nauwelijks modern te noemen.

Geavanceerd

'ttS @22NHIF YRS LINRPIANI YYIQa 3Jl | yalegh & @y 3ISat20Sy LINRIANIY
voorgeprogrammeerdéeedback mogelijk iddet is beheersbaar ekanniet fout gaan.

Het is ook steriel en geheel onpersoonlifkO laat zien hoe een open programma met

feedforward kan werken. Dat is uniek. De leerprocessen komen dichter bij de leerling,

omdat hij zijn eigen teksten schrijft. De oude feedback, die meestal negatief is

georiénteerd (fouten aanwijzen en verbeteren), is vervangen door-feaglard, die

prikkelt om de eigen tekst op zelf gekozen punten te verbeteren. Grootste obstakel van

dezedJSy o6Syl RSNAy3I Aa KSi 2yioNB1Sy Oy w2062S00A850
van de vorderingen.

w
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114 Schrijfvaardigheid en Cognitieve Competentie

De conceptualiserende functie van taal

We hebben eerder geschreven overdnceptualiserend&inctie van &al in het

algemeen en van schrijven in het bijzonder. Taal is méér dan een middel tot

communicatie en expressie. Door taal krijgen we grip op de dingen om ons heen en hun

2YyRSNI Ay3asS NBf | (A S ndiggywRasjdlbeternietitegeaaun Sy wo622YQ §S
lopen. Mét taal moet je nog steeds niet tegen een boom lopen, maar je weet nu ook

waarom niet. Dankzij taal is een boom een plant die groeit, zich voortplant, afsterft; een

plant ook die zich onderscheidt van een struik en bloem, etc. Door het onbdstem

3S@2St Wry3adq YSaG drrt 8 6Sy2S8YSy Sy RS 22Ni 1Sy @Al Gl
enige grip op angst.

We formuleren hier, dat schrijven primair is bedoeld voor opslag, communicatie en

expressie, maar daarnaast een belangrijke functie heeft alsehidtlconceptualisering,

waardoor kennis en inzicht wordt gevormd. Wie leest, volgt de gedachten en de
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structuur van anderen; wie schrijft, moet zéIf vorm en structuur geven aan zijn
gedachten. Dat vraagt om een diepe doordenking en ordening van de materi

Die doordenking is benoembaalshet inzetten van een breed scala van cognitieve
competenties, waarmee een onderwerp kan worden benadBelativererh & 1 2 Qy
competentie. Een goede schrijver heeft geleerd over relativegaeedschap te
beschikken, wardoor hij krasse of absolute beweringen op juiste waarde kan schatten.
58 02YLISGSyiAS WNE fgerélategrdadibsetfijven; hetegrh S a LISOA FA S
cognitieve vaardigheid die veel algemeirezetbaar isHet ontwikkelen van cognitieve
competenties iswel een onlosmakelijk aspect van schrijfdidactiek, zullen we verderop
toelichten Wieover cognitieve competentiesls $elativerertbeschikt kan daar

vruchtbaar gebruik van makealle vormen varezen, studeren, communicerem dat
opzichtis schijfvaardigheid een begerenswaardig bezit voor ieder. We zullen hieronder
beschrijven, op welke wijage verschillende cognitieve competentiesde didactiekvan
TiO hebbemgeintegreerd.

Werken in échte mist

Wie over een goedalgemeneschrijfvaardigheideschikt, kan met behulp van een korte

instructie élkespecifiekdi S1 40 &AO0OKNA2@0Sy® 9SSy @I NRAIS &0OKN
1SYYSN] Sy @ty SSy o6SiG223 veyietbvereen@deguht€e ¥ SSy 068
schrijfdidactiek voor klassikaal ondejsvbeschikken en de lerabovendiengeen tijd

T2dz KS60Sy @22 NJ heehDigige Bridivij@pinet Sefeiten ez O dza

specifieke teksten, zoals een brief of betoog. De specifieke teksten, die in wezen

toepassingen van de algemene vaardigheaten, zijn einddoel geworderDaargaat

het mis. Wie niet goed kan schrijven, kaker geen goed betoog schrijvéWie geen

goed betoog kan schrijven, zal daar zijn algemene vaardigheid niet ontwikkelen. Een

vicieuze cirkel is getrokken.

S

c
l.:.I

De algemene schrijdardigheid isn het verlederonvoldoende geformuleerd en
gedidactiseerd. Het oude opstel was gericht op algemene vaardigheid, maar verloor zijn
bestaansrecht, omdat er geen didactische ondersteuning was. Het schulijpazile

leerling was even onbestemdsahet corrigeren door de leraar. De didactiek was te
typeren als irdichte-mist-lopen: men richtte zich blind op wat zich binnen oogbereik
bevond.Een leerling kreeg in september opmerkimdn december opmerkingen in

mei opmerkingz. Wie startte meteen 8, behield die; wie startte met een 4, behield die
ook. Het opstel werd weggestemd. Beg, beschouwinguiteenzetting kwameim

beeld, voornamelijk vanuit de gedachte dat giektischer waren én enigszins
instrueerbaar Het is een misvatting geblekeaf minstens een halve waarheid. De
instructie voor een betoog beslaat niet meer dan één alinea, maar die instructie draagt
weinig of niets bij aan schrijfvaardigheid. Dezelfde problematiek herhaalt zich bij het
leren schrijven van alle andere specifigkksten. Het lijkt op een situatie waarin een
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moeder besluit om haar tweejarige dreumes geen algemene taalontwikkeling meer aan
te bieden, maar meteen te starten met debatteren, interviewen en verkoopgesprekken.

Specifieke teksten
We noemen hieronder 1tin of meer bekende specifieke teksten uit het onderwijs.

werkstuk rapport  betoog beschouwing uiteenzet pamflet scriptie

brief verslag  reflectie  samenvatting recensie  brochure  notitie

Fig. D. Bekende tekstarianten

De didactische procedutsj het schrijveris in grote lijnen als volgt:

1. De leraar of het boek geefhigeinstructie over het betoog.

2. De leerling schrijeen betoog.

3. De leraar corrigeert de tekst en gegftidentelefeedback.

4. De leerling doet iets met de feedback of neemt die voor kennisgeving aan.
Door gebrek aan tijd wordt deze procedure slechts enkele malen per jaar herhaald,
waardoor de werkwge nauwelijks rendeert. Leerlingen halen op het examen met
Y28AGS SSy @2t R2SyRS @22NJ KSi WwoSiz223Q>
samenleving onvoldoende schrigin spelvaardig.

Grenzeloze complexiteit

In TiGA gaan we uit van eeenderedidactische benadering. Om die te verduidelijken
betreden we eerst een reflectief zijpad. Om een goede tekst te schrijven is een
hoeveelheid kennis en vaardigheden vereist, die men zich nauwelijks kan voorstellen.
Het is alsof je een Marsbewoner (die zelfrrouniceert met behulp van straling) uit

YN oftAacl1Sy Ay R

Y284 8338y 461G SSy 328RS GS14ad A& Sy OAl

We zoomen in op de situatie.
Wat Marsman het eerst opvalt zijn de zwarte tekens op papiezadflinoeterleren dat
wij met woaden werken, die met hulp van ingewikkelde structuren tot zinnen worden
gesmeeddie betekenis dragerHij moetlererR | G T Ayy Sy | £ Ay Sl Q&
gedachtebevatten. Daar zal higrenlangzijn handen vol aan hebben. Vooral de
zinsbouw is eelastige barriere. Een zin heeft vaste structuren, waaraan niet getornd
mag worden. Onderwerp en persoonsvorm vormen een Siamese tweeling; een
werkwoordelijke rest wil graag achteraan in de zin staan; een lijdend voorwerp wil voér
het meewerkend voorwerp afan. Wie de regels niet beheerst, maakt vreemde brokken:
P De leraar wil de oplossing niet graag aan alle leerlingen geven.
O Degraagnietleraar geven devil leerlingen alleoplossing aan.
We laten de spelling van de woorden even zittBtarsman zal zwaamoeten investeren
in de drieeenheid vormbetekenisstructuur van onze taal. Even zwaar overigens als
onze eigen kinderen, die vijf volle jaren nodig hebben om als beginnend taalgebruiker
toe te treden tot onze openbare, mondelinge taalgemeenschateriwe aannemen dat
Marsman ein slaagt om het taalniveau van een tienjarige aardbewoner te bereiken. Hij
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kan begrijpelijke zinnen schrijven over een willekeurig on@epyWe vroegen hem een
eerste Btoog over euthanasie te schrijven. Hier volgt zijn tekst.

I SG 622NR SdziKlIylFraasS A& 3S2l G dAdjekSad 1¢1
R22RQd Ly ttS 2yisA11StRS tFyRSy 62NRG | O
ontwikkelde landen wordt passieve euthanasie toegepast.

Ik bentegeneuthanasie, omdat wiglke keer de rommel moeten opruimen. In

ontwikkelde landen zijn sommige mensen ook tegen passieve euthanasie. Ik ben ook

tegen euthanasie omdat mijn moeder er ook tegen is.

Bij actieve euthanasie wordt een mens actief de pijp uit geholpen. Bij passieve

euthanasie wordt iemand passief de nek omgedraaid. In ontwikkelde landen zijn

sommige mensen tegen actieve euthanasie. Sommigen zijn alleen passief tegen actieve
euthanasie, omdat ze toch al dement zijn.

Op het eerste gezicht eaaardigresultaat voor een #&smotoon. Grammaticaal steken de

zinnen goed in elkaaer is sprake van nuancering en reflectiet Moordgebruik is
volwassenal zijn sommige uitdrukkingen sociaal onaanvaardbaar.

Bij nader inzien is er veel meer aan de hand. De tekst is grof, ortlackieel, dom,
kortzichtig, ongeordend, wijdlopig, saai, steriel, bevat talloze herhalingen en
inconsistente informatie. Er is kennelijk veel meer nodig om een goede tekst te schrijven
dan grammatica, woordenschat en enige kennis van zaken. Het ontbreeldlie

elementen die een goede tekst helder, boeiend, consistent, integer, ethisch maken.
Maar welke elementen zijn dat precies? En hoe zijn die in het algemeen te onderwijzen?
We raken hier de kern van het probleem waar het schrijffonderwijs voor da&stchikt

een goede tekst over een ondefinieerbar¢adifactor? Wat geeft een tekst diepgang?
Welke elementen maken een tekst boeiend? Welke prikkels zetten de lezer aan tot
reflectie? Welke signalen vormen samen een aantrekkelijke Rode Draad?

Onderzoekh  NJ KS&G o0S3aNALI wazSRS GS1adQ

Wat we hierboven de-¥aaffactor noemden, is een verzameling vaoeilijk aanwijsbare
taalelementen die op bijna mysterieuze wijze de tekst maken tot wat hij is. Een goede
tekst isboeiend maar het is niet goed te vatten hoédoeiendheid ontstaat. We
1dzyySy RS Wo2SASNEQ YA&Z&AOKASY |lFygAaeliSyz YII NI
Zet boeiers op een verkeerde plaats en ze worden lachwekkend. Neem een element als
WHSNB 2 y RS NR y 3 Q dhij & Bef juisteSriorai op@ebtSok vierivondteting.

Dat element moet goed passen, niet overdadig worden toegepast, goed getimed zijn.
Het brengt ons een kleine stap verder, maar wat is goed passen en wat is goed timen?
Bestaat er zoiets als edrmoeigenoomof eenboeirgrammatia, waarover je kunt leren
beschikken? Kunnen we leerlingen expliciet leren om middelen in te zetten die
boeiendheid veroorzakerzodat we nooit meer hoeven op te merkédL | je@ksy R
SSy 6 S S #a jn pidblenfaideheragen die lang als onopkbaar zijn
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beschouwd. Nieterecht, zo demonstreert TiO. Het programma biedt de schripger
diverse plaatsemexplicietehulp omzijneigen tekst boeiender te maken.

Dat we niet alles weten, impliceert niet dat we niets weten. We gingen met een groep
studenten op onderzoekzZij kregen twee teksten voorgelegeenduidelijkgoede en een
duidelijkslechte. De vraag was: Welke is de goede tekst en waarom? Elke student
onderscheidde onmiddellijk de goede van de slechte tekst. Wat maakte de goede tekst
zo goe® We noteerderenkelereflecties:

De tekst is boeiend; hij pakt je. Je herkent zo goed wat er staat.

Je voelt je betrokken. Je geniet van het bijzondere
taalgebruk.

De tekst brengt je vérder.

De tekst blijft in je geheugen hangen.

Hij is verrassend.

Hij is precies lang genoeg.

Je wilt reageren; hij laat je nadenken.
Het zijn stuk voor stuk waardevolle en authentieke ervaringen. Z6 ervaart een lezer een
goede tekst. Maar is er ook didactiek op te baseren? Het probleem is duidelijk: de tekst
weet delezer te boeien, maar hoe dat precies gebeurt, is buitengewoon lastig te
verwoorden en nog lastiger te onderwijzen.

We vroegen ons aif we in de tekst cognitieve, creatievgrammaticale, literairef
emotionele elementen konden aanwijzetie deze tek i W3 2 S R We n6éniddnii Sy @
al het elementverwondering Een schrijver kan een verschijnsel noemen; hij kan het
verschijnsel ook met verwondering introducerenzjm gevoebverdragen op de lezer.
Dat boeit. Een schrijver kan een verschijnsel oppekigakeschrijven, hij kan het ook
meer diepgang geven door het teianceren, te relativeren, te relateren aan
buurtverschijnselerDe zoektocht was lang en niet zonder resultdtdt aantal
gevondertrefwoorden is duizelingwekkend. Temeer, omdat elk wogsddanvoerder is
van een aantal subcategorieén. Het is een wonder dat iemand een goede tekst kan
schrijven, dachten we vaak.

Hieronder geven we eefverkorte)lijst van begripperen activiteitendie te
onderscheiden zijn binnen de competentian schrijfaardigheid

abstraheren detailleren integreren relateren
accentueren emotioneren inzoomen relativeren
actualiseren extrapoleren ironiseren reviseren
afwegen fantaseren kritiseren schematiseren
algemeniseren filosoferen logiseren simplificeren
analogiseren flexibiliseren manipuleren structureren
analyseren formuleren moraliseren subjectiveren
appelleren globaliseren nuanceren suggereren
argumenteren harmoniseren objectiveren toelichten
categoriseren historiseren ordenen transfereren
conceptualiseren humaniseren overtuigen uitdagen
concluderen humoriseren probleemoplossen uitweiden
conflicteren illustreren problematiseren uitzoomen
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confronteren indoctrineren produceren variéren
contrasteren informeren redeneren verrassen
definiéren inspireren reflecteren vragen

advocaat vd duivel ethiek pluriformiteit tolerantie
authenticiteit geloofwaardigheid point of view transparantie
beeldspraak historisch perspectief rechtvaardigheid understatement
betrouwbaarheid identificatie respect verantwoordelijkheid
bondigheid integriteit rode draad verkeerde been
consistentie ludiciteit samenvatting verwondering
creativiteit onderzoeksvraag solidariteit vitaliteit

diepgang ondeugendheid tact voorbeeld

empathie originaliteit tekstindicatoren waarden en normen
esthetiek personificatie toekomstperspectief wereld op zijn kop

Fig.30. Begrippen en activiteiten binnen de competentie schrijfvaardigheid.

We hebben voor deze gelegenheid geen moeite gedaan om een onderverdeling te
maken in karakteren temperamentgerelateerde efeenten of eigenschappen van
cognitieve, creatieve, reflectieve, emotionele en literaire adk& waren ons ook

bewust van de ongelijkwaardigheid van de items. Hoofdzaakdeamststellinglat zich
in een goede tekst een groot deel van de hele menseligesafspiegelt. Het kenmerk
standpuntwisselings een kwaliteit van een tekst; hetéshter60k een aspect van het
totale cognitieve vermogen van een mens. Leerlingen die inATi&Den omvan
standpunt te wisselen, bewerkstelligen niet alleen een betekest, maar ook een
toename van hun cognitieve vermogen.

De elementaire driehoek
Onze Marsman, die zich als een goede leerling ontpopt, concludeert dat een goede tekst
op drie pijlers rust en dat het hem vooral aan de Cognitieve competentie ontbreekt.

Cognitieve
competentie
\
\\
. Goede \ .
Kennis en tekst A Kennis
kunde van het
van (schrijf)tai \. onderwerp

Fig.31. Drie pijlers van een goede tekst.

Merk op, dat dd_ezerontbreekt in deze piramide. Wetaan op het standpunt dat een
tekstin zichzelf goed kan zijn op het gebied van opbouw, woordkeus, consistentie,
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argumentatie, etcDe aandacht voode lezer komin onze opvattinge vroegen hindert
de ontwikkeling naar schrijfvaardigheitl
INTiIo! T A2y @SSt StSYSyidSy @ly RS w/ 23ayAaidrasSgsS 02YLISGSyiarsSQ
komen er lezend mee in aanraking en worden geprikkeld om ze schrijvend teksi te
integreren. Het programma geeft tijdens het schrijven suggesties als:
- als je een van de volgende structuren kiest, wordt je tekst helderder;
- als je een van de volgende varianten inzet, wordt je tekst boeiender;
- als je de medaille omkeestjordt de tekst evenwichtiger.

Het effect van deze aanpak is meerledig:
- De tekst wordt inderdaad helderder, boeiender, evenwichtiger.
- De leerling leert dat de eerste versie van een tekst voor verbetering vatbaar is.
- De leerling leert hanteerbare geedschappen kennen en gebruiken, waardéor
zijn teksten beter worden dan voorheen.
- De leerling oefenstructureren, variéren, nuanceree.d.als mentale vaardigheden,
die op veel meer terreinen van toepassing zijn.

2Een parallelle gedachte is dat we jonge mensen eerst leren spreken, zonder aandacht te
besteden aan luisteraegerichtheid. De aandacht voor de ontvanger is terechtanian
wachten tot de spreeken schrijfvaardigheid is ontwikkeld.
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Samenvatting

We zeggen samenvaibd dat de didactische hoofdgedachte van-Fi@veeledig is:

a. Leerlingen ontwikkelen door het programma een algemene schrijfvaardigheid, die
hen voorbereidt om met geringe instructie specifieke teksttndla W6 S 223Q (S | dzyy
schrijven.

b. Leerlingen onwikkelen door het programma hun cognitieve vermogen, waardoor ze
anderestudietaken met meer succes kunnen aanpakken.

In schema:
Beginnende leerling
|
5.4
TiO-A
~N
' < > \‘
A
Méér algemene Hoéger
schrijfvaardigheid cognitief niveau
I Ontwikkeling Competenties
4 - N
K 4
> s . ~
c TiO-B “a
werkstuk beschouw | | betoog studeren aantek. maken
brief verslag reflectie samenvatten | | begrijpend lezen

Fig.32. Leerlingen ontwikkelen in Ti®hun algemene schrijfvaardigheid én hun cognitieve
vermogen, die amen de basis vormen voor stugdardighederén specifieke teksten.
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115 Feedforward, het digitale alternatief van feedback

De procedure van de klassieke schrijfdidactiek is samen te vatten iof wigf
componenteninstructie- productie- feedback- reflectie- revisie De leerling schrijft een
opgedragen tekst, die door de leraar wordt gecorrigeerd. In het beste geval leert de
leerling iets van de feedback van de lera#lg hieronder deblauwe pijlen

twee
maanden

Eerste 1 Tweede

A 4

schrijftaak

abcd mnoc def abe abe
de abc def abc kim de
abc abc de abc def mno
abc de abc abc de abc
de

abcd mnoc def abe abe
de abc def abc kim de
abc abc de abc def mno
abc de abc abc de abc

abeesginoc def aby &
 ORE 6
abcal bc def mno
abe d chc

de

mnoc def abc abc
hbc def abc g e

B o d
abc abc de abe
de

A
1

>

(negatieve)
feedback:
Dit is fout;
dat is saai.

later

schrijftaak

abcd mnoc def abc abc
de abc def abc kim de
abc abc de abc def mno
abc de abc abc de abc
de

abcd mnoc def abc abc
de abc def abc kim de
abc abc de abc def mno
abc de abc abc de abc
de

de

Fig 33. De feedback ite weiniggericht op leerprocessen en sluit in tijd niet goed aadebij
schrijfervaring

Feedforward
In TiOGA introduceren we een didactische noviteit. De leerling krijgt geen feedback in
traditionele zin, maafeed-forward. Terwi] de leerling zijn eigen tekst schrijft, roept hij
zélf specifieke schrijfgereedschappen uit het programma op:
-A1 1ly RS GS1aid 6SttAO0OKG FyRSNEH
- misschien wordtle tekst bondiger algk X
- wellicht wordtmijn tekst spanender as X
Al At YAy GS1a0 2NRIAAYSESNI YISy R22N X
- ik wil eens vanuit een ander standpunatar het onderwerp kijkgroh 2 @ ® X
DefeedF 2 NB I NR A& Ay FftS 3IS@rttSy LRaAlGAST Sy
g62NRG 0SGSNI I fa <2léeriig®iedrt AinegdnSudebeRai®i ®Q 58S
omdat hij zelf kiest welke van de honderden (gerubriceerde) prikkels hij kiest en
verwerkt. Het leerproces wordt versterkt door de volgende factoren:
- de leerling is emotioneel betrokken bij zijn zelfgekomederwerp;

&0 NHzOG dzNBNByY =X yIFvYStae] X

LINE RdZOGA ST |
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