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Inhoud 

Deze brede Brochure biedt gelegenheid om indringend kennis te maken met de 

elektronische leeromgeving van TiO. De tekst is niet lineair opgebouwd. De lezer bepaalt 

in de rijke lees-omgeving zelf zijn route, zoals de leerlingen dat in TiO doen. Deze keuze 

impliceert dat dezelfde informatie soms op meer dan een plaats is weergegeven.  

 

Deel A  bevat veel informatie over de opbouw en de inhoud van het programma, 

alsook over enkele theoretische aspecten van het concept achter TiO.  

Deel B  geeft een aantal beschrijvingen van TiO vanuit verschillende personen en 

invalshoeken.   

 

 

Ter informatie: 

Hoofdthema op de TiO-Studiedag van 24 maart 2011: 

- In hoeverre is TiO boekvervangend voor schrijven, lezen, grammatica, spelling? 

- In hoeverre beantwoordt TiO nu al aan het Referentiekader Taal? 
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Deel A.  Introductie en achtergronden 
 

  

TiO is gebaseerd op het proefschrift Ψ¢ŀŀƭƻƴŘŜǊǿƛƧǎ ƛƴ hƴǘǿƛƪƪŜƭƛƴƎΩ, Ad Bok (1998). Het 

programma gaat uit van het principe  

dat leerlingen die veelvuldig eigen teksten schrijven en tijdens het schrijven 

intensief feed-forward krijgen van een digitale mentor, niet kunnen 

ontkomen aan leren.   

 

De Kern van de zaak 

In de afgelopen vier jaar hebben meer dan duizend docenten tijdens TiO-presentaties 

praktisch unaniem aangegeven waar de schoen wringt in het schrijfonderwijs: 

1. Ze zijn overtuigd van het belang van een goede schrijfvaardigheid. 

2. Ze kunnen fysiek niet meer dan 3 à 4 teksten per jaar verzorgen. 

3. De consequentie van punt 1 en 2 is onvoldoende schrijfvaardigheid.  

Het digitale programma TiO biedt wellicht een passende oplossing. Leerlingen schrijven 

elk jaar 35 - 40 zeer gevarieerde teksten, waarbij de rol van de docent zeker van cruciaal 

belang is voor de ondersteuning en de continuïteit van het leerproces, maar niet voor de 

uitleg en correctie.   

 

Het drieledige programma: 

TiO-A, Algemene schrijfvaardigheden:  

openen, afsluiten, alineëren, formuleren, argumenteren, structureren, helder 

schrijven, boeiend schrijven, tactisch schrijven, doordacht schrijven, spellen, 

interpungeren, zinsbouw verzorgen. 

TiO-B, Specifieke schrijfvaardigheden: 

 brief, samenvatting, betoog, verslag, werkstuk, beschouwing (i.o.) met zeer 

uitgebreide en gevarieerde hulpverlening.  

TiO-C, Grammaticale kennis en kunde ter ondersteuning van schrijfvaardigheid: 

zin, zinsdelen, zinsdelen benoemen, onder- en nevenschikking, samentrekken, 

rekken en krimpen van zinsdelen, ontsporingen (i.o.).  

 

Hieronder lichten we de afdelingen A, B en C één voor één toe.   
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1.  TiO-A 
In TiO-A worden circa 300 onderwerpen aangeboden in vijf subafdelingen: Echt waar, 

Verhalen, Formuleren, Argumenteren, Redigeren (i.o.). De subafdelingen lopen 

inhoudelijk op in moeilijkheidsgraad. Leerlingen ontdekken zelf waar hun talenten het 

best aansluiten bij het programma. Elke subafdeling bevat een aantal categorieën 

waardoor leerlingen zeer ruim kunnen kiezen waarover ze gaan schrijven.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 1. In het voorbeeld hierboven is een docent ingelogd. TiO biedt circa 300 onderwerpen aan. De 

hulpverlening is toegespitst op elk onderwerp.   
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Het schrijfproces in TiO-A verloopt in drie fases. 

1.1  TiO A; Fase één - Schrijven van de ruwe tekst 

De leerling schrijft op eigen niveau een tekst en beschikt tijdens het schrijven over een 

uitgebreid en op het onderwerp toegespitste helpinstrumenten (brainstorm, opening, 

afsluiting, titelsuggesties, nieuwe alinea, wending, perspectiefwisseling, voorbeeld, 

stelling, etc. Dit unieke concept ŘǳƛŘŜƴ ǿŜ ŀŀƴ ƳŜǘ ŘŜ ǘŜǊƳ Ψfeed-forwardΩ.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 2. Deze leerling kiest een van de vele suggesties om de tekst af te sluiten. Dat is ongebruikelijk, 

maar het kan. Hij leert geleidelijk de basisprincipes van tekstafsluiting.   

Het resultaat van schrijffase 1:  

a.   De tekst is niet opgedrongen, maar zelf gekozen uit een grote lijst; daardoor voelt de 

leerling de tekst als van zichzelf (het principe van product-ownership). 

b.  De leerling heeft het gevoel dat hij door zijn zelfgekozen suggesties het leerproces in 

eigen hand heeft (principe van proces-ƻǿƴŜǊǎƘƛǇΣ Ψƛƪ ǿƻǊŘ ƴƛŜǘ ƎŜƭŜŜǊŘΣ ƛƪ ƭŜŜǊ ȊŜƭŦΩ).   

c.   Door de herhaalde inzet van de helpinstrumenten worden de instrumenten 

geïnternaliseerd: wie voortdurend gebruik maakt van allerlei tekstafsluiters, kan niet 

anders dan in de gaten krijgen dat afsluiters zijn gebaseerd op een aantal 

grondprincipes. Of dat leerproces bewust of onbewust plaatsvindt, is voor het 

leerresultaat niet van primair belang. 

1.2  TiO- A; Fase twee - Verbeteren van de ruwe tekst 

De ruwe tekst van fase 1 wordt in fase 2 blootgesteld aan circa honderd 

verbeterinstrumenten in vier subafdelingen: Helder, Boeiend, Stijlvol, Doordacht. De hulp 

is nu niet meer toegespitst op de tekst (de computer kan immers niet lezen), maar 

toepasbaar op praktisch elke tekst. Het programma suggereert dat de huidige tekst 

De 3 schrijffases van TiO-A 
De schrijfinstrumenten bij 

Formuleren - Ik denk 
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hoogstwaarschijnlijk helderder kan worden door bijvoorbeeld de bondigheid te 

versterken. Er worden dan een groot aantal gerubriceerde voorbeelden aangereikt. Het 

programma suggereert dat de tekst hoogstwaarschijnlijk boeiender wordt door 

bijvoorbeeld spanningselementen in te voeren (inclusief een aantal gerubriceerde 

voorbeelden).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 3.  De leerling krijgt bijna honderd gereedschappen  

 om zijn tekst te verbeteren.  

 

Het resultaat van schrijffase 2: 

a.  De leerling leert dat een tekst niet in één keer af is. De boodschap is: een tekst in één 

keer schrijven kan evenmin, als een leestekst in één keer begrijpen. 

b.  De leerling leert dat er talloze bruikbare instrumenten zijn om de eigen tekst te 

verbeteren. Zelfs de beste tekst kan verbeterd worden. 

c.  Door de herhaalde inzet van de verbeterinstrumenten worden die op den duur 

geïnternaliseerd. Wie voortdurend actief gebruik maakt van het structuurhulpmiddel 

oorzaak-gevolg, neemt dat onbewust op in zijn denksysteem, óók tijdens het lezen 

van een tekst.  

1.3  TiO-A; Fase drie - Verzorgen van de tekst 

In de derde fase wordt de tekst verzorgd op interpunctie, woord (spelling), zinsbouw, 

alinea en tekst. De leerling moet een keuze maken uit een groot aantal mogelijkheden 

De verbeterinstrumenten 

in Fase 2  

TiO registreert het gebruik 

van de Helpknoppen 

 

Schrijffase 2 van TiO-A 
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van verzorging. Van groot belang is dat het programma géén fouten opspoort, maar de 

leerling naar risicovolle plaatsen leidt. De leerling kan ervoor kiezen om het 

spellingprobleem bepaalt-bepaald aandacht te geven. Het programma markeert dan alle 

vormen in de tekst met dit risicoprofiel: vertelt, beschouwd, gelooft, etc. Let wel, die 

markering geldt ook voor correct gespelde woorden. Het programma zegt: Let op, dit 

woord heeft een hoog risicoprofiel; kijk er (met hulp) nog eens secuur naar.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 4.  De leerling gaat in de derde fase zijn tekst verzorgen.  

 Hij kiest Woord - Werkwoord - Hoogriskante vormen. 

 

Het resultaat van schrijffase 3: 

a.  De leerling leert om niet af te wachten welke fouten de leraar heeft aangestreept, 

maar om zelf naar riskante plaatsen te zoeken; die houding zal hem na zijn 

schoolperiode van pas komen. 

b.  De leerling leert zelf verantwoordelijkheid dragen voor de verzorging van de 

geschreven tekst.  

c.  Door de herhaalde inzet van de verschillende verzorgingsinstrumenten, zoals 

spelling, worden die op den duur geïnternaliseerd; een leerling die steeds opnieuw 

met het probleem van bepaalt-bepaald in zijn eigen teksten wordt geconfronteerd, 

wordt onweerstaanbaar gevoelig voor de fout én de oplossing.  

 

Woord 

TiO registreert het gebruik 

van de Helpknoppen 

 

De verzorgings-

instrumenten in Fase 3  Schrijffase 3 van TiO-A 
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2.  TiO-B 
In TiO-B leren leerlingen specifieke vaardigheden om bijzondere teksten te schrijven 

(Betoog, Verslag, Werkstuk, Brief, e.d.). We doelen op vaardigheden als eigen positie, 

argumentering, consistentiebewaking, transparante structuur, lezeroriëntatie, 

bronverantwoording, kwaliteitbewaking, stofverzamelen, relevantie, probleemanalyse, 

enz.  

Deze vaardigheden zijn op zichzelf niet nieuw, de expliciete aandacht ervoor tijdens het 

schrijven van een eigen tekst wél. De leerlingen sŎƘǊƛƧǾŜƴ ƛƴ ¢ƛh ǿŜƭƛǎǿŀŀǊ ŜŜƴ Ψ.ŜǘƻƻƎΩ 

als een product, maar daarnaast is minstens zo belangrijk dat ze zich de genoemde 

specifieke vaardigheden eigen maken (de procesdoelen). In het leven buiten het 

onderwijs wordt zelden om een betoog gevraagd, maar des te meer om teksten 

waarvoor de onderliggende genoemde vaardigheden van het grootste belang zijn. De 

verschuiving van de eenzijdige focus op het product (Betoog) naar de dubbele focus op 

product én proces is kenmerkend voor het leren in TiO-B.  

Leerling en leraar moeten even wennen aan de situatie dat het leren schrijven van een 

Verslag wordt ondersteund door meer dan twintig helpinstrumenten. Leerlingen hebben 

ƛƴ Ƙǳƴ ƻƴŘŜǊǿƛƧǎƭŜǾŜƴ ƎŜƭŜŜǊŘ ƻƳ ƻǇŘǊŀŎƘǘŜƴ ǎŜŎǳǳǊ Ŝƴ ƻǇ ǾƻƭƎƻǊŘŜ ŀŦ ǘŜ ǿŜǊƪŜƴ όΨze 

ǎǘŀŀƴ ŜǊ ǘŜƴ ǎƭƻǘǘŜ ƴƛŜǘ ǾƻƻǊ ƴƛŜǘǎΩ). De vele instrumenten bij het Verslag zijn echter 

bedoeld om zoveel mogelijk verschillende leerlingen verschillende kansen tot leren te 

geven. Leerlingen moeten in TiO leren, dat het bordje met helpinstrumenten niet leeg 

hoeft. Dat is wennen. De praktijk helpt daarbij een handje, want de hoeveelheid functies 

is zo groot dat het praktisch niet mogelijk is om ze allemaal in te zetten. We willen 

leerlingen leren om selectief om te gaan met de middelen. Het betekent dat ze een klein 

stukje medeverantwoordelijkheid leren dragen voor hun werk.    

Leerlingen moeten daarnaast ook wennen aan het feit dat TiO geen strakke leerlijnen 

voor hen heeft gespannen, waarlangs ze zich zonder al te veel zorgen en 

verantwoordelijkheid van het ene punt naar het volgende bewegen. In TiO moeten 

leerlingen zelf keuzes maken; als het de eerste keer niet lukt, dan de tweede keer. De 

afwezigheid van strakke leerlijnen is geen vrijbrief voor vrijblijvendheid of chaos. De 

opzet van TiO is weliswaar breed (om zoveel mogelijk leerlingen een passend aanbod te 

doen), maar intern ook zo gestructureerd, dat de leerlingen met onzichtbare hand 

worden gedwongen om in verschillende hoeken van het programma te werken. Een 

eersteklasser krijgt bijvoorbeeld geen toegang tot het Betoog; een derdeklasser hoeft 

ƎŜŜƴ ǘŜƪǎǘŜƴ ƛƴ Ψ9ŎƘǘ ǿŀŀǊΧΩ ǘŜ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΦ  
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2.1  TiO-B; Brief 

Een fragment uit het TiO-B-deel Brief. De leerling werkt in fase 2 en heeft op de 

helpknop Vorm gedrukt. Daar verschijnt een keuzescherm. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 5.  De leerling leert een vaste formule voor een brief. Op een later moment kan hij daar naar 

eigen goeddunken van afwijken.    

 

Een ander fragment uit het B-deel Brief - Vorm - Oefening 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 6.  Nogmaals de vaste indeling van de brief, nu in een andere setting.  

 Zeven helpinstrumenten 

bij de tweede schrijffase 

Drie schrijffases van Brief 
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2.2  TiO-B; Betoog 

We tonen hieronder twee opeenvolgende beelden uit het TiO-B-deel Betoog. De leerling 

werkt in drie fasen aan zijn tekst: Voorbereiden - Schrijven - Afronden.  

Hij werkt in de fase Voorbereiding en drukte op de subknop Werkwijze. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 7.  De leerling werkt aan een Betoog. Op het linkerscherm krijgt hij de beschikking over een 

kladblaadje. De knop Help biedt een schat aan voorbeelden en suggesties.  

De leerling heeft 2 schermen. Rechts verschijnt de instructietekst van de Helpknoppen. 

Links werkt hij aan zijn Kladblaadje en Eindtekst. Hieronder drukte de leerling op Help. 

 

 

 

 

 

Fig. 8.  De leerling drukte op Help.  

 Hij krijgt talrijke suggesties (> 50)  

 over mogelijke werkwijzen.   

 

 Acht helpinstrumenten bij 

de eerste schrijffase 

Drie schrijffases van Betoog 
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Het resultaat van het werken in TiO-B:  

a.  Leerlingen leren met vertrouwen, geruggensteund door de taalervaringen in TiO-A, 

steeds betere producten te maken. 

b.  Leerlingen maken kennis met begrippen als consistentie, relevantie, eigen positie, 

diepgang, bronverantwoording, perspectiefwisseling, etc. Die begrippen kunnen 

worden gezien als kwaliteitskenmerken van een goede tekst. Geleidelijk zullen deze 

tekstkwaliteiten worden opgenomen in de eigen schrijfvaardigheid.  

c.  Leerlingen die steeds beter leren om de bovengenoemde kwaliteiten schrijvend te 

gebruiken, hebben daar baat bij tijdens het lezen. Dat is niet verwonderlijk. Een 

begrip als relativeren behoort tot de hogere cognitieve competenties en is als 

zodanig aanwezig bij elke taal- of denkactiviteit. 

 

2.3  Evaluatie van de vorderingen 

Complexe leerprocessen, zoals het ontwikkelen van schrijfvaardigheid, zijn 

buitengewoon lastig te formaliseren in concrete leerstappen (zie ook par. 3). Dat is een 

van de voornaamste oorzaken van het feit dat schrijfvaardigheid in het onderwijs het 

stiefkind is onder de taalvaardigheden. De lastige waarneembaarheid van de 

schrijfvorderingen heeft twee oorzaken: 

-  De onwennigheid van de waarnemer. Wie niet alert is op de eerder genoemde 

tekstkwaliteiten, zal ze ook moeilijk waarnemen. 

-  De enorme complexiteit van schrijfvaardigheid. De kwaliteiten van een goede tekst 

blijken onmogelijk precies te beschrijven. Dat maakt de ontwikkeling van een 

uitvoerbare didactiek uiterst lastig.  

In tegenstelling tot wat (te) strakke leerlijnen soms suggereren, verloopt het proces van 

leren schrijven onvoorspelbaar, chaotisch, schoksgewijs, concentrisch, recursief, 

uitgesteld, via omwegen, holistisch, atomistisch, ervaringsgeleid, enz. De opvatting dat 

iemand iets niet kan of weet, omdat hij een proefwerknorm niet haalt, is feitelijk 

ongenuanceerd. Een leerproces kan al voor 50 % of 80 % voltooid zijn en desondanks 

een diepe onvoldoende voor een toets genereren. Sommige leerlingen lopen een half 

jaar achter met hun leerprocessen. De constante stroom onvoldoendes is dodelijk voor 

de motivatie. Desondanks blijken sommige volhouders een universitaire graad te halen, 

zij het opnieuw een half jaar te laat.  

 

Is TiO dan vleugellam evaluatief opzicht? Nee, niet in het minst. In TiO functioneert een 

geavanceerde Monitor, leerlingen beschikken over een persoonlijk Jaarboek waarin al 

hun teksten worden opgeslagen, er zijn Rapporten, Overzichten, Gereedschapskisten, 

die veel zeggen over de intensiteit en het niveau van de leerling-activiteiten. Leerlingen 

schrijven niet alleen een Betoog, maar worden ook geprikkeld om een Certificaat van 

Kwaliteit toe te voegen aan hun eigen product. In dat certificaat geven ze precies aan 
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hoe ze extra hun best hebben gedaan op enkele tekstkwaliteiten uit een lijst van 15 

aandachtspunten met onder andere Relevantie, Nuancering, Diepgang, Spelling, 

Structuur, e.d.). Wie een goed Certificaat maakt, is ontegenzeglijk bezig met leren en wel 

op het hoogste niveau. Hoe beter de docent de achtergronden en nuances van TiO kent, 

hoe beter hij de vorderingen van verschillende leerlingen kan duiden. De vergelijking van 

het eerste en het laatste betoog in het Jaarboek van de leerling zal boekdelen spreken.  

2.4  Schrijven om gelezen te worden? 

Een wijdverbreide opvatting is dat schrijven alleen functioneel zou zijn bij de gratie van 

een lezer. Hoewel communicatie een zeer belangrijke functie is van schrijven, doet de 

opvatting toch te kort aan andere, gewichtige schrijffuncties. Schrijven heeft zeker óók 

een expressieve, literaire, evasieve of registrerende functie, die niet altijd een externe 

lezer vereist. Nog belangrijker is de conceptualiserende functie. Menig schrijvend mens 

heeft ervaren hoe hij schrijvend problemen heeft verhelderd en opgelost, of inzicht 

heeft verworven in complexe materie. Een gedegen werkstuk schrijven over euthanasie 

is vaak leerzamer dan er louter over lezen. De grotere impact wordt veroorzaakt door de 

actieve rol die de schrijver moet vervullen. Hij moet zelf zorgen voor structuur, 

helderheid, goedlopendheid, kritiek, evenwichtigheid, etc. Dat vraagt om een diepe 

doordenking van de materie. Een lezer verkeert in de comfortabele, maar ook wat 

passieve positie, dat een ánder dat constructieve werk al heeft gedaan. 

In TiO krijgt schrijven nog een vierde, instrumentele functie: leerlingen schrijven om te 

léren schrijven, zoals je soms ook voetbalt om beter te leren voetballen.  

TiO-leerlingen zullen geleidelijk leren inzien, dat schrijven niet alleen op communicatie is 

gericht, maar dat ze óók schrijven om kennis te verwerven, om een probleem te 

analyseren, om een literair juweeltje te creëren, om schrijfvaardigheid te ontwikkelen. 

Als leraar en leerlingen in TiO stringent vasthouden aan de stelling dat alle teksten 

gelezen moeten worden, zwemmen ze spoedig in de fuik van vier teksten per jaar. Dat is 

precies de situatie waar we niet naar terug willen. Wij denken dat lezergerichtheid pas 

aan de orde hoeft te komen, als leerlingen hebben geleerd zich veelzijdig schriftelijk te 

uiten.   
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3.  TiO-C 
In TiO-C leren leerlingen de grammaticale kennis en kunde die als ondersteunend kan 

worden beschouwd voor hun schrijfvaardigheid. Grote C-delen zijn: begrenzing, 

zinsdeelbenoeming, samentrekking, onder- en nevenschikking, verwijzing, valkuilen en 

ontsporingen. Inzicht in de bouw van hoofd- en bijzinnen is van cruciaal belang om een 

samengestelde zin te kunnen schrijven (en lezen!). Daar wordt veel aandacht aan 

besteed. Een item als de Ψbepaling van gesteldheidΩ daarentegen kan van nut zijn voor 

vreemde talen of perfectionisten, voor de schrijfvaardigheid is dit item niet relevant en 

Řǳǎ ƴƛŜǘ ƻǇƎŜƴƻƳŜƴ ƛƴ ŘŜ ƭŜŜǊǎǘƻŦΦ 9Ŝƴ ƭŜǊŀŀǊ ŘƛŜ ǾƻƭƭŜŘƛƎƘŜƛŘ ƴŀǎǘǊŜŜŦǘΣ ƪŀƴ ȊƻΩƴ ƛǘŜƳ 

uiteraard gemakkelijk zelfstandig behandelen naast het programma.    

De onderdelen van TiO-C volgen een vast stramien. De leerling heeft nog steeds veel 

keuzevrijheid in de volgorde van de elementen en de intensiteit van zijn inspanningen.  

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 9. Het accent in TiO-C ligt op:  Leren - Kennen - Kunnen. 

 

In TiO-C bevat veel instructie- en oefenmateriaal. Leerlingen kunnen zich in grote vrijheid 

informeren over de leerstof (Voorbeeld - Definitie - Uitleg), maar tijdens het  Oefenen is 

het programma zo streng als een game: Je mag maar één fout maken.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 10. De leerling doet de eerste opgave (zinsbegrenzing) fout. Meteen dreigt afsluiting van de 

oefening. Leerlingen ōƭƛƧƪŜƴ ŘŜȊŜ ΨƘŀǊŘŜΩ ƻǇǎǘŜƭƭƛƴƎ ȊŜƭŦǎ ǘŜ ǿŀŀǊŘŜǊŜƴΦ 
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Bij alle oefeningen en toetsen wordt de Ineens-goedscore bijgehouden: Hoeveel items 

kun je achter elkaar doen zonder één fout te maken?   

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 11.  De leerling heeft de Uitleg begrepen en gaat zijn kennis oefenen. De kunst is om de score 

ΨLƴŜŜƴǎ ƎƻŜŘΩ Ȋƻ ƘƻƻƎ ƳƻƎŜƭƛƧƪ ƻǇ ǘŜ ǾƻŜǊŜƴΦ   

Alle scores worden gerapporteerd en toegelicht onder de knop Rapport. De grote 

hoeveelheid data roept de suggestie op van overkill. In werkelijkheid is de overdaad 

bewust gecreëerd om zoveel mogelijk verschillende gebruikers te bedienen.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 12.  Inzicht in de intensiteit van de inspanning van de leerling geeft een afgeleid inzicht in het 

voorspelbare leereffect.  
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4.  Bijzondere faciliteiten 
In het programma komen enkele bijzondere knoppen voor. 

4.1  Jaarboek 

Alle teksten van de leerling worden opgeslagen in zijn persoonlijke Jaarboek. Opgeslagen 

teksten kunnen niet meer worden verwijderd of gecorrigeerd. Het Jaarboek geeft een 

goed beeld van het kunnen van de leerling op het moment van opslaan. Door 

vergelijking van de eerste teksten met latere wordt zichtbaar hoe een leerling vordert.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 13.  Het Jaarboek van TiO-B is geopend op het onderdeel Brief.  

 

Bij elke tekst is een Gereedschapskist beschikbaar, waarin is aangegeven welke 

helpinstrumenten de leerling heeft gebruikt bij het schrijven van deze tekst.  

Daarnaast kan de leerling een Certificaat van Kwaliteit maken, die speciaal is toegespitst 

op deze Brief. De leerling beschrijft in het Certificaat op welke aanwijsbare punten in zijn 

tekst hij een pluim verdient.  Er is veel hulp aanwezig.   

 

 

 

 

 

Fig. 14. In het Certificaat van 

Kwaliteit reflecteert de 

leerling op hoog niveau op 

waardevolle kenmerken 

van zijn tekst.  
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4.2  De Monitor 

Leraar en leerling beschikken ieder over een eigen monitor die de kwantitatieve 

prestaties van elke leerling weergeeft en vergelijkt met de gemiddelde prestaties van de 

klasgenoten. De leerling ziet op zijn monitor alleen zijn eigen prestaties; de leraar krijgt 

een overzicht van alle leerlingen. De TiO-Coördinator kan ook een overzicht oproepen 

van de prestaties van alle parallelklassen.    

We geven hier een glimp van de Monitor van een individuele leerling.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 15. De Monitor van de leerling.  

 

De docent heeft in zijn eigen Monitor toegang tot het Jaarboek van de leerling. Hij kan 

daar een stempel achterlaten:          (niet beoordeeld, onvoldoende, matig, 

goed). De leerling ziet die stempel in zijn persoonlijke Monitor terug. De stempel 

vertegenwoordigt een globale indruk van de leraar: ΨVoor mijn gevoel is deze leerling niet 

goed ōŜȊƛƎΧ We moeten eens een gesprekje hebbenΦΩ 

Opmerking 

1. De naam Kwantitatieve Monitor geeft aan, dat er slechts meetbare gegevens worden 

verstrekt. Die getallen geven echter ook een kwalitatieve indicatie: wie veel teksten 

schrijft, onder voortdurende leiding van een digitale coach, kan niet anders dan bezig zijn 

met leren.   

2. De Monitor van de docent geeft een overzicht van alle leerlingen in een klas. De 

docent kan met één druk op de knop zien hoe de prestaties van leerlingen zich onderling 

verhouden.  

4.3  ΨVaktekstΩ ǾƻƻǊ ŀƴŘŜǊŜ vakken 

5ƻŎŜƴǘŜƴ Ǿŀƴ ΨŀƴŘŜǊŜ ǾŀƪƪŜƴΩ ƪǳƴƴŜƴ Ƙǳƴ ǎŎƘǊƛŦǘŜƭƛƧƪŜ ƻǇŘǊŀŎƘǘŜƴ ƛƴ ¢ƛh ƭŀǘŜƴ ƳŀƪŜƴΣ 

al of niet voorzien van een persoonlijk accent. Omdat het hier vooral om tekstproducten 

gaat, worden de teksten in een apart Vakteksten-boek opgeslagen. We reserveren het 
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normale Jaarboek voor teksten die onderdeel zijn van het leerproces naar schriftelijke 

taalvaardigheid.  

De leerling hieronder werkt in fase 2 (Schrijven). Hij heeft de helpknop Opening gekozen. Er is weer 

veel hulp aanwezig.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 16.  Lƴ ƘŜǘ ƻƴŘŜǊŘŜŜƭ ±ŀƪǘŜƪǎǘŜƴ ƪǳƴƴŜƴ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ǘŜƪǎǘŜƴ ǾƻƻǊ ΨŀƴŘŜǊŜ ǾŀƪƪŜƴΩ 

schrijven met hulp van het bekende TiO-stramien.  

Merk op hoeveel suggesties de leerling krijgt om zijn tekst te openen. De grote variëteit 

leidt er op den duur toe, dat de leerling een aantal openingsstramienen in zijn hoofd 

ƪǊƛƧƎǘΦ IŜǘ ǳƛǘŜƛƴŘŜƭƛƧƪŜ ŘƻŜƭ ƛǎ Řŀǘ ŘŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎ ŘŜ ƪƴƻǇ ΨhǇŜƴƛƴƎΩ ƴƛŜǘ ƳŜŜǊ ƎŜōǊǳƛƪǘΣ 

omdat hij zelf beschikt over een breed arsenaal openingen.  

 

4.4  Hoofd-Zaken 

In TiO kunnen leerlingen zich bekwamen in wat wordt genoemd de 

ΨƘƻƎŜǊŜ ŎƻƎƴƛǘƛŜǾŜ ŎƻƳǇŜǘŜƴǘƛŜǎΩ. Dat zijn hoogwaardige 

begrippen die alle taal- en denkactiviteiten ondersteunen. Wie niet 

weet wat relativeren of extrapoleren is, kan deze kwaliteiten niet 

in een tekst verwerken. Onder de knop Hoofd-Zaken kan de 

leerling uitputtend oefenen op een aantal van deze begrippen. Het 

voorbeeld hiernaast maakt duidelijk dat de lat hoog ligt.  

 

Fig. 17.  Hoofd-Zaken is dienstbaar aan de ontwikkeling van 

schrijven, lezen, denken, studeren, woordenschat. 

 

Vijf helpinstrumenten bij 

Fase 2 

 
Vier schrijffases in Vaktekst 
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Elk item van Hoofd-Zaken is uitgewerkt als een compleet programma met vijf 

componenten: uitleg, voorbeelden, oefening, toets, evaluatie. De opzet en inhoud van 

elk onderdeel is zo ruim bemeten, dat de begrippen werkelijk geleerd worden.   

Het programma geeft ook een Overzicht van de prestaties van de leerling op dit terrein.  

De leerling is vrij om te oefenen, maar in de praktijk is Pressie en Prikkel van de docent 

nodig om leerlingen door deze lastige materie te loodsen. De geselecteerde begrippen 

ƪƻƳŜƴ ƛƴ ŀƭƭŜǊƭŜƛ ŘŜŜƭǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ ǘŜǊǳƎΦ 5Ŝ ƭŜŜǊƭƛƴƎ ƘŜŜŦǘ ŜǊ dus merkbaar baat bij, als 

hij veel begrippen kent.  

4.5  SN-C (Studie- en Naslag Centrum) 

In  maart 2011 wordt het SN-C operationeel. In dat deelprogramma is praktisch alle 

informatie uit TiO-A bijeengebracht en toegankelijk gemaakt via een geavanceerd zoek- 

en oefensysteem. Leerlingen kunnen in het SN-C aantekeningen maken in hun 

Memoblokje en die oproepen als ze in TiO-A aan een tekst werken. Andersom kunnen ze 

tijdens het schrijven van een tekst een vraag noteren in het Memoblokje en die 

oproepen als ze in het SN-C zijn. Het M-blokje vormt de brug tussen TiO-A en het SN-C.  

Accentverschil 

In TiO-A leren leerlingen geïntegreerde taalkennis en -vaardigheden tijdens het schrijven. 

In het SN-C kunnen zij praktisch dezelfde leerstof vinden, maar nu geïsoleerd. Daarmee 

komt het SN-C tegemoet aan de behoefte van leerlingen die, al of niet op aandringen 

van hun docent, extra en geconcentreerd willen oefenen op een deelvaardigheid.  

Hieronder zijn enkele schermen uit het SN-C geprojecteerd. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 18.  5ŜȊŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎ ǿƛƭ ƻŜŦŜƴŜƴ ƳŜǘ ƘŜǘ ǊƛǎƪŀƴǘŜ ǿƻƻǊŘƪƻǇǇŜƭ ΨǾŜǊǘŜlt-ǾŜǊǘŜƭŘΩΦ Het pijlenschema 

leidt hem naar de juiste plaats. 

info 
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De leerling hieronder heeft gekozen om 5 items te oefenen.  Dat is niet veel, maar 

voldoende voor een eerste indruk en voldoende om gemotiveerd te zijn.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 18. De leerling oefent in een geïsoleerde omgeving een geïsoleerd probleem.  

Als de leerling drie fouten maakt, wordt de oefening afgebroken. De leerling wordt 

verwezen naar de informatie over de betreffende materie. We zeggen als het ware tegen 

de leerliƴƎΥ ΨIet heeft geen zin te oefenen met vaardigheden, waarvoor de noodzakelijke 

kennis ontbreekt.Ω De oefening met de ΨǊƛǎƪŀƴǘŜ ǿƻƻǊŘƪƻǇǇŜƭǎΩ wordt geregistreerd in 

de Persoonlijke Historie in het SN-C. Zie hieronder.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 20. In de persoonlijke historie ziet de leerling en de docent wat de leerling heeft gedaan en 
waar het misschien nodig is om iets te doen.  

Merk op dat het programma onder aan het scherm de bezoek- en studietijd van de 

leerling bijhoudt. De geïnvesteerde tijd zegt iets over de inzet van de leerling.    
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4.6  Het Jaarboek 

Alle teksten van de leerling worden opgeslagen in zijn persoonlijke Jaarboek. Dat gebeurt 

in 3 versies: de ruwe tekst, de verbeterde tekst en de verzorgde tekst. Onder de knop 

Ψ¢ƻƻƴ ±ŜǊōŜǘŜǊǇǳƴǘŜƴΩ ƛǎ ǘŜ ǾƛƴŘŜƴ ƻǇ ǿŜƭƪŜ ǇǳƴǘŜƴ ŘŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎ ƘŜŜŦǘ ōŜƭƻƻŦŘ ȊƛƧƴ ǘŜƪǎǘ 

aan te passen.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 21. In het Jaarboek worden drie versies van de tekst opgeslagen 

 

De docent, de leerling en eventueel de geïnteresseerde ouders kunnen gemakkelijk 

aflezen hoeveel inspanning de leerling zich heeft getroost om zijn tekst met hulp van het 

programma te verbeteren.  
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4.7  De tekstweger 

De leerling kan zijn tekst laten beoordelen door een Tekstweger. Het apparaat meet 20 

tekstkwaliteiten zoals zinslengte, alinealengte, rijke woordenschat, beeldspraak, lijdende 

vorm, relativering, algemenisering, samengestelde zinnen. Het betreft kwantitatieve 

kenmerken, die tezamen iets zeggen over het niveau van een tekst. Een aantal teksten 

van basisschoolkinderen scoorde gemiddeld 51 punten (van 100); enkele teksten van 

Mulisch scoorden gemiddeld 92. De weger is per detail arbitrair, maar als indicator van 

een zekere groei heel bruikbaar. Leerlingen vinden het instrument fascinerend.  

Hieronder is de tekst gewogen van par. 5 (pag. 26) van deze brochure. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 22. De Tekstweger beoordeelt de tekst op 20 kwaliteiten.  

Opmerking 

- Met de i-knoppen kan de leerling bij elk item informatie oproepen over de 

toegekende kleur. 

- In een normale tekst is het gebruik van beeldspraak in beperkte mate gewenst voor 

een vlotte lesbaarheid. In de tekst van par. 5 is beeldspraak geheel afwezig en krijgt 

op grond daarvan een rode waardering. Die waardering is in deze situatie gewenst.  
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5.  Reflectie; van les naar leeromgeving 

De didactische opzet van TiO veroorzaakt een dilemma in het onderwijs. Enerzijds 

beseffen docenten goed dat leerlingen door hun actieve en intensieve omgang met de 

talrijke schrijfinstrumenten niet ontkomen aan leren, anderzijds ervaren zij dat het 

leerproces in TiO lastig is te vertalen naar klinkende rapportcijfers. Het dilemma is niet 

nieuwe. Elke docent zou het liefst fantastische resultaten willen bereiken, maar ziet dat 

streven geblokkeerd door het onderwijssysteem. Een leraar met 1 boek, 30 leerlingen en 

45 minuten kán niet anders dan overwegend werken met geïsoleerde, uniforme, 

controleerbare leerstofeenheden. Die versnippering is echter precies de oorzaak van de 

tegenvallende leerresultaten.  

De computer maakt het voor het eerst mogelijk het klassikale systeem structureel te 

doorbreken en elke leerling zijn eigen leerweg te laten meebepalen. We zeiden het al 

eerder: zelfdifferentiatie is niet vrijblijvend en niet chaotisch. Een goede leeromgeving 

bevat talrijke paden, waarlangs leerlingen zich kunnen voortbewegen.  

We erkennen voluit dat de best denkbare onderwijssituatie nog steeds wordt geleid 

door een leraar, die in interactie met elke leerling het taalterrein exploreert. Die situatie 

is echter nagenoeg onmogelijk. De digitale leeromgeving is derhalve second best, maar 

heel goed bruikbaar.  

Werken in de leeromgeving vraagt om een flinke investering. Leraren (en ouders) leren 

pas geleidelijk zien dat complexe leerprocessen traag en moeilijk controleerbaar 

verlopen en dat resultaten niet per les zichtbaar zijn. Ook de leerling heeft tijd nodig om 

eraan te wennen dat hij zelf medeverantwoordelijk is voor zijn inspanningen en 

vorderingen. Het zijn behoorlijke cultuuromslagen, die evenwel geen ander doel hebben 

dan een betere taalontwikkeling te bewerkstelligen dan voorheen mogelijk was. 

 

5.1  Atomisering van leerstof en leerproces 

We zoomen in op het lesmodel. Hoe is het ontstaan? Waardoor werkt het niet optimaal? 

Hoe kon het zo lang standhouden? 

Taalonderwijs is gericht op vergroting van de algemene taalvaardigheid van de leerling. 

Het begrip taalvaardigheid is echter een extreem complex en veelomvattend begrip; 

heel veel kennis valt eronder, heel veel inzicht ook, en ten slotte heel veel vaardigheden 

όǘŜƎŜƴǿƻƻǊŘƛƎ ŀŀƴƎŜŘǳƛŘ ƳŜǘ ƘŜǘ ƛŜǘǎ ƘƻƎŜǊŜ ōŜƎǊƛǇ ΨŎƻƳǇŜǘŜƴǘƛŜǎΩύΦ IŜǘ ƻƴŘŜǊǿƛƧǎ 

staat voor de opgave om dit complexe leerterrein te ontginnen voor de leerlingen. We 

symboliseren de grillige complexiteit van het taalterrein als volgt: 

 

 

 Fig. 23. Symbolische voorstelling van het 

ŎƻƳǇƭŜȄŜ ƭŜŜǊǘŜǊǊŜƛƴ ΨǘŀŀƭǾŀŀǊŘƛƎƘŜƛŘΩΦ  
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Bij zoveel complexiteit ontstaat bijna automatisch de behoefte aan allerlei behapbare 

onderdelen. 5Ŝ ŀƳƻǊŦŜ ƪƭƻƳǇ ΨǘŀŀƭǾŀŀǊŘƛƎƘŜƛŘΩ ǿƻǊŘǘ ten slotte teruggebracht tot een 

aantal overzichtelijke deelterreintjes: de lesjes.1 We geven de lesjes symbolisch weer:  

 

 

  

De afzonderlijke lesjes zijn vanuit praktisch oogpunt een geschenk uit de hemel: ze zijn 

uitstekend te onderwijzen, te leren, over te dragen, in te halen, te evalueren en te 

remediëren. De lesjes zijn in alle opzichten ideaal te managen (en uit te geven!). Dat 

verklaart mede hun hardnekkige succes. Er is één probleem: de lesjes representeren 

samen niet de complexe taalvaardigheid waarvan ze zijn afgeleid. Een leerling die een 10 

scoort voor alle lesjes, blijkt na het diploma nauwelijks taalvaardiger te zijn dan een 

collega met gemiddeld 5½ voor dezelfde lesjes. We zetten het beeld voort: 

 

 

                            

 

Fig. 25.  De gezamenlijke lesjes zijn geen afspiegeling van de werkelijkheid  

 waarvan ze zijn afgeleid. 

De negatieve gevolgen van de leerstof- en leerprocesversnippering is al vroeg 

onderkend. De oplossing leek om leerlijnen te creëren, waaraan de lesjes op volgorde 

worden opgehangen. In onze visie zijn de lesjes zélf de oorzaak van de malaise, niet hun 

volgorde of logische samenhang. Wat een leerlijn wordt genoemd, is in praktisch alle 

gevallen een leerstof-lijn. Een ideale léér-lijn zou gericht moeten zijn op aspecten van het 

leerproces (analoog leren, constructivistisch leren, recursief leren, exemplarisch leren, 

productief leren, etc). Dat is zelden het geval. Het is duidelijk dat leerlijnen zoals 

gebezigd, het beoogde doel (ontwikkeling van de complexe taalvaardigheid) niet 

wezenlijk naderbij heeft gebracht.  

In beeld: 

 

   

 

 

Fig. 26.  De lesjes in een rij brengen het beoogde doel niet dichterbij.  

                                                                 

1 De keuze voor de lesjes is begrijpelijk, maar niet noodzakelijk. Oude kunsten en 

ambachten werden vroeger niet via lesjes aangeleerd, maar via meewerken in de 

werkplaats onder leiding van de ƳŜŜǎǘŜǊ όΨƭŜŀǊƴƛƴƎ ƻƴ ǘƘŜ ƧƻōΩύΦ  

  

 
   

 Fig. 24. Symbolische voorstelling van de lesjes die uit 

het complexe leerterrein zijn gedestilleerd.   
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Het is opmerkelijk dat men in de speurtocht naar onderwijsverbetering vasthoudt aan 

het lesjesmodel. Is het lesjesmodel het enig mogelijke uitgangspunt? Het antwoord laat 

zich raden. Hoogwaardige software maakt mogelijk wat één leraar voor 30 leerlingen 

nooit kon bereiken: maatwerk benaderen voor alle leerlingen. 

Bovenstaande verbeelding van de versnipperde lessen is gesimplificeerd, maar geeft de 

essentie weer van veel onderwijsproblematiek: door de versnippering en isolering van 

de leerstofelementen is de binding met de oorspronkelijke werkelijkheid verloren 

gegaan. Honderd kale geschiedenislesjes leveren bij elkaar opgeteld geen historisch 

besef op, terwijl ze daar wel voor bedoeld waren. Een leerling die in week 35 een les in 

ΨǘŜƪǎǘŎƻƴǎƛǎǘŜƴǘƛŜΩ krijgt, komt niet verder dan het kortstondig memoriseren van de 

informatie. Een 9 voor dictee geeft geen enkele garantie voor een correct gespeld 

werkstuk voor aardrijkskunde.  

We zeiden het hierboven al, de fundamentele tekortkoming van het lesjesmodel is door 

velen gesignaleerd, maar het model was altijd onverbrekelijk verbonden aan het 

klassikale onderwijssysteem. Het lesjesmodel lijkt alle kritiek te overleven dankzij een 

taai, zichzelf in stand houdende redeneercyclus : 

1.  Behoefte aan kwalitatief beter onderwijs.  

2.  Koppeling van kwaliteit aan controleerbaarheid. 

3.  Vertaling van controleerbaarheid naar afgebakende inhouden of vervroeging van 

het leerproces. 

4.  Onbevredigend resultaat van de ingreep in 3. 

5.  Ga 1.  

De crux zit in punt 2. Door de controleerbaarheid als de spil van onderwijsverbetering te 

nemen, móeten de leerstof en het leerproces geatomiseerd worden. Wie lesjes geeft, 

kan elke minuut van de dag van elke leerlinƎ ΨƻōƧŜŎǘƛŜŦΩ ȊŜƎƎŜƴ ƘƻŜ ƘƛƧ ŜǊǾƻƻǊ ǎǘŀŀǘΥ 

Marlies staat 8.7 voor taal; Derk staat 4.9 voor biologie. Er gaat kennelijk een magische 

kracht uit van die precisie. Wat zulke cijfers in werkelijkheid betekenen, zullen de 

leerlingen pas ontdekken in het vervolgonderwijs of op de arbeidsmarkt, waar men 

anders eisen stelt aan vaardigheden dan een cijferwaardering.2 
 

5.2  Leren in de leeromgeving van TiO 

De open leeromgeving van TiO en het gesloten systeem uit de traditie schuren tegen 

elkaar. Het is dan ook opmerkelijk dat TiO door zoveel scholen wordt omarmd. Is de 

nood zo hoog? Of appelleert TiO aan een langgekoesterde wens?  

                                                                 

2 Naar beneden mopperen is overigens gratuit. Niet zelden gaat men in het vervolg-

onderwijs didactisch voort op precies hetzelfde pad waar men zich tegen afzette.   
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In TiO verkeren de leerlingen in een leeromgeving die qua complexiteit enigszins lijkt op 

de amorfe klomp waarmee we de taalvaardigheid in fig. 20 symboliseerden. De leerling 

kiest zijn inhoud, zijn niveau, zijn route, zijn leerinspanning, allemaal binnen de 

leeromgeving. Hij staat niet alleen bij die keuze. TiO geeft op elke plaats tal van 

suggesties om verder, dieper, breder te gaan, of om genuanceerder, reflectiever of 

structureler te zijn. Het huidige niveau van de leerling is bepalend hoevéél verder, 

dieper, breder hij wil gaan. Dat verklaart, hoe het mogelijk is dat verschillend 

getalenteerde leerlingen prima in TiO kunnen werken, eventueel aan hetzelfde 

ƻƴŘŜǊǿŜǊǇΦ ²Ŝ ƴƻŜƳŜƴ Řŀǘ ƘŜǘ ǇǊƛƴŎƛǇŜ Ǿŀƴ ΨȊŜƭŦŘƛŦŦŜǊŜƴǘƛšǊƛƴƎΩΦ ²Ŝ ōǊŜƴƎŜƴ ƘƛŜǊƻƴŘŜǊ 

symbolisch de route in beeld van één leerling, die achtereenvolgens op vijf plaatsen 

werkt:  

 

 

 

 

Vooral leerlingen die gewend zijn om alleen te werken als ze een opdracht krijgen, zullen 

moeite hebben met de overgang naar TiO. Ze zullen meer initiatief moeten nemen en 

ook meer (mede-)verantwoordelijkheid moeten dragen voor de eigen verrichtingen. De 

ŀŀƴƎŜƭŜŜǊŘŜ ƘǳƭǇŜƭƻƻǎƘŜƛŘ όΨLk weet niet wat ik moet doen; wat is de bedoeling? hoe 

lang moet het zijn? ǿŀŀǊ ǎǘŀŀǘ ŘŜ ƻǇŘǊŀŎƘǘΚΩύ ǾŜǊŘǿƛƧƴǘ ǎǇƻŜŘƛƎΣ ŀƭǎ ŘŜ ōŜƎŜƭŜƛŘŜǊǎ 

resoluut verwijzen naar het gemak waarmee leerlingen buiten de school wél autonoom 

gedrag vertonen.3 
 

5.3  En de evaluatie?  

Met het verdwijnen van de lesjes in TiO verdwijnt ook de mogelijkheid om allerlei kleine 

ǇǊŜǎǘŀǘƛŜǎ ǘŜ ŜǾŀƭǳŜǊŜƴΦ [ŜǊŀǊŜƴ ƳŀƪŜƴ ȊƛŎƘ ŘŀŀǊ ȊƻǊƎŜƴ ƻǾŜǊΥ ΨIƻŜ ƪŀƴ ƛƪ ƛƴ ¢ƛh ƻōƧŜŎǘƛŜŦ 

ǿŀŀǊƴŜƳŜƴ ǿŀǘ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƭŜǊŜƴΚΩ IŜǘ ŀƴǘǿƻƻǊŘ ƛǎ ǾŜǊǊŀǎǎŜƴŘΥ Ψ5ŀǘ ƪǳƴ ƧŜ ƴƛŜǘ 

waarnemen, en dat kon je vroeger feitelijk ƻƻƪ ƴƛŜǘΦΩ Wat leraren vroeger waarnamen, 

waren veelal slechts de uitkomsten van memoriseeractiviteiten. Het kortlopende 

karakter van het vroegere leren wordt pijnlijk zichtbaar als er zonder aankondiging aan 

het proefwerkrooster wordt gemorreld. De leraar geeft bijvoorbeeld zonder 

waarschuwing een proefwerk twee weken te vroeg of vier weken te laat. De gemiddelde 

score van de leerlingen zal dramatisch dalen. Hoe kan dat? Geleerd is toch geleerd? 

Leerlingen zullen furieus zijn. Ze hebben zichzelf zo geprogrammeerd dat ze aanstaande 

vrijdag om 11 uur hun koffer met kennis leeg schudden. Elk ander tijdstip van uitpakken 

                                                                 

3 Leerlingen hebben geen hulp nodig bij het besturen van complexe games. Ze krijgen een 

nieuwe i-phone met 200 functies zonder hulp aan de praat; ze smeken om zelfstandig op 

vakantie te mogen; ze werken in het weekend bij een baas, die allerlei regels stelt.  

 
         

Fig. 27.  De leerstof in TiO is ingebed in de grote, 

complexe leeromgeving. Leerlijnen 

worden gecreëerd door de leerling zelf.  
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vermindert de prestatie aanzienlijk. De houdbaarheid van memoriseerprocessen is 

kennelijk tot op het uur bepaald.   

Bij léér-processen daarentegen doet het tijdstip van de meting er nauwelijks toe. Wie de 

samenhang tussen de zwaartekracht en de opwaartse druk echt begrijpt, hoeft de Wet 

van Archimedes niet te memoriseren. Wie ten diepste heeft geleerd hoe signaalwoorden 

ŀƭƛƴŜŀΩǎ ōŜƎŜƭŜƛŘŜƴΣ ƪŀƴ ŘŀŀǊ altijd gebruik van maken. 

De activiteiten in TiO zijn onderdeel van langlopende leerprocessen, gericht op het 

verwerven van taalkennis, taalinzicht en taalcompetenties. Er zijn wel testjes en 

oefeningen in TiO, maar die zijn altijd gerelateerd aan de huidige schrijftaak.  

We zien in de praktijk dat TiO-docenten geleidelijk nieuwe evaluatiemethodes 

ontwikkelen. De evaluatieve vraag vanuit de traditie luidde: 

Ψ.ŜǎǘŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎΣ ƭŀŀǘ ƛƴ ŘŜȊŜ ǘƻŜǘǎ ȊƛŜƴ ǿŀǘ ƧŜ όƎƛǎǘŜǊŀǾƻƴŘύ ƘŜōǘ ƎŜƭŜŜǊŘΦΩ  

De evaluatieve mededeling van sommige TiO-docenten luidt:  

Ψ.ŜǎǘŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎΣ ƛƪ ƘŜō ƎŜȊƛŜƴ ǿŀǘ ƧŜ ŘŜ ŀŦƎŜƭƻǇŜƴ ǘƛƧŘ ƛƴ ¢ƛh ƘŜōǘ ƎŜŘŀŀƴ Ŝƴ 

ik kan je op basis daarvan zeggen wat je bezig bent te lerenΥ ΧΩ 

De professional formuleert dus wat de leerling leert. Hij kan door zijn helikopteroverzicht 

zien welke taalactiviteiten de leerling uitvoert (en met welke intensiteit) en op basis 

daarvan concluderen wat de leerling bezig is te leren. Een leerling die twaalf keer bewust 

heeft geprobeerd om zijn teksten beter te structureren, is onherroepelijk bezig te leren 

hoe hij moet structureren. Het zal de docent enige moeite kosten om op deze wijze naar 

leerprocessen te kijken. Maar die moeite loont. Wie over de korte termijn heen leert 

kijken, ziet de grotere winstpunten.4
  
 

De TiO-docent staat overigens niet met lege handen. Het programma geeft een 

overvloed aan rapportages van de activiteiten van de leerling. De rapporten informeren 

over de tijdinvestering, de spreiding, de intensiteit, de frequentie van het gedrag. 

Tezamen indiceren de kwantitatieve gegevens de kwalitatieve voortgang van het 

leerproces. Geavanceerde instrumenten als de Tekstweger, het Certificaat van Kwaliteit, 

de Monitor, de Gereedschapskist, de Checklist en het Rapport brengen visueel in beeld 

wat mensen al sinds eeuwen weten: Wie oefent, baart kunst.  

Als enthousiaste docenten het programma omarmen en ondersteunen, blijven de 

leerlingen niet achter. Dat is ook zichtbaar in het artikel in het Dagblad van het Noorden, 

26 sept. 09.    

                                                                 
4 Sjoukje Postma, TiO-Coördinator, Schoonhovens College, Schoonhoven schrijft: De 

resultaten in met name de eerste klassen zijn werkelijk verbluffend: je ziet de leerlingen 

met sprongen vooruit gaan in schrijfstijl, spelling, het formuleren van gevoelens, 

meningen.  
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Fig. 28. Artikel in het Dagblad van het Noorden 

Taal leerlingen Fivelcollege Delfzijl bijgespijkerd 
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6.  Samenvatting en Perspectief 
In het voorgaande is slechts een fractie beschreven van de omvang en diversiteit van 

TiO. De leeromgeving heeft zeker wel structuur, maar bestaat niet uit verplichte en  

voorgestructureerde stappen langs een voorgespannen leerlijn. Er is ruimte voor eigen 

initiatieven, maar dat initiatief moet wel worden genomen, al of niet onder invloed van 

de pressie en prikkel van de docent. TiO biedt elke leerling, zwak en sterk, veel ruimte 

om te leren, maar wie die vrijheid gebruikt voor luiheid of vrijblijvendheid, zal tot de 

ontdekking komen dat TiO geen betekenis heeft voor de eigen ontwikkeling. TiO is 

beslist geen leuke game, waarmee leerlingen al spelend tot grote resultaten worden 

gebracht. Leerlingen moeten in TiO keihard werken, harder dan ooit op het gebied van 

schriftelijke taalvaardigheid. De docenten zijn inderdaad verlost van het geestdodende 

en ineffectieve correctiewerk, maar zullen zich vierkant achter het programma moeten 

opstellen, als ze willen bereiken dat de leerlingen het serieus nemen.  

Er staat gelukkig wel iets tegenover deze inspanningen.  

- De leerlingen bouwen zelfvertrouwen op; ze ervaren dat leren een activiteit is die ze 

voor een deel zelf mogen en kunnen aansturen. Leerlingen krijgen alle ruimte om uit te 

blinken, maar óók om enigszins achter te lopen. Dat laatste is van uitzonderlijk belang. 

Uitvallen op school wordt praktisch altijd voorafgegaan door slechte resultaten die vaak 

openbaar en breed worden uitgemeten. In TiO zijn grote verschillen mogelijk zónder 

openbare schaamte op te roepen. We krijgen signalen van dyslectische leerlingen die 

opbloeien in TiO vanwege de rust waarin ze kunnen werken. We horen ook de eerste 

signalen van leerlingen die vragen om TiO-achtig onderwijs voor Engels en Geschiedenis. 

Of dat zou kunnen? Zeker! 

- De docenten die met TiO leren werken, bewerkstelligen geleidelijk een ingrijpende 

omslag in hun onderwijsleeropvatting. Ze gaan zien dat leren anders en beter kan als ze 

met TiO het traditionele, klassikale instructiepad verlaten. Sommige docenten geven 

aan, dat ze nooit eerder het gevoel hadden zo dicht betrokken te zijn bij het leren van 

hun leerlingen. Opmerkelijk is dat ook docenten van andere vakken vragen naar 

mogelijkheden om hun leerprogramma op TiO-achtige wijze te herschrijven. Het kan, 

maar het komt niet uit de lucht vallen.  

De scholen die TiO in hun onderwijsconcept invlechten, nemen een voorschot op een 

toekomst die er onherroepelijk komt. Het is een toekomst waar het klassikale model 

langzaam wordt vervangen door tweeledig onderwijs: de helft van de leerlingen leert 

achter een computer wat daar ideaal geleerd kan worden; de andere helft werkt in een 

klas met een leraar om vaardigheden te ontwikkelen die alleen in een groep mensen tot 

stand komen: discussiëren, debatteren, kritiseren, literair waarderen, actualiseren, 

verbreden, verdiepen, esthetisch waarderen, ethisch oordelen, etc. Het is een gedroomd 

scenario om de groepsomvang met 50% te verkleinen.      
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Deel B.  Points of view 

7.  TiO in 26 trefwoorden 
 

Algemeen vóór specifiek 

TiO-A:  Algemene vaardigheden 

 ŀǊƎǳƳŜƴǘŜǊŜƴΣ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǊŜƴΣ ƴǳŀƴŎŜǊŜƴΣ ǎǇŜƭƭŜƴΣ ΧΤ  

TiO-B:  Specifieke vaardigheden  

 ōŜǘƻƻƎΣ ǎŀƳŜƴǾŀǘǘƛƴƎΣ ōǊƛŜŦΣ ōŜǎŎƘƻǳǿƛƴƎΣ ΧΤ 

TiO-C:  Grammaticale kennis en kunde 

 ŎƻƴƎǊǳŜƴǘƛŜΣ ǾŜǊǿƛƧȊƛƴƎΣ ȊƛƴǎŘŜƭŜƴΣ ǾŜǊōŀƴŘŜƴΣ ΧΦ 

Merk op, dat TiO eerst algemene vaardigheid traint en dan pas specifieke vaardigheden. 

Voorheen begonnen we met grammatica en sloegen we de algemene vaardigheid over.  

Basisprincipe 

Leren schrijven vergt een intensieve inspanning. TiO vraag circa 35 teksten per jaar, 

gedurende een aantal jaren. De teksten worden opgeslagen in het persoonlijke Jaarboek 

van elke leerling. Basisprincipe (Time on Task):   

 Wie intensief werkt in een rijke leeromgeving, ontkomt niet aan leren.  

Cognitieve ontwikkeling 

TiO bevordert de cognitieve ontwikkeling, alsmede de lees- en studievaardigheden door 

geïntegreerde oefeningen in reflecteren, structureren, relativeren, nuanceren, 

argumenteren, logisch redeneren. Leerlingen die intensief in TiO werken, leren veel méér 

dan een tekst schrijven.  

Doelgroep 

TiO-Schrijven is zelfdifferentiërend. Leerlingen vinden hun eigen niveau, leerroute, 

leerstrategie. Daardoor werkt TiO bij iedereen (vanaf ongeveer 11 jaar) die gemotiveerd 

is om beter te leren schrijven. Een  11-jarige werkt anders in TiO dan een 5-havist, maar 

ze boeken beiden resultaat. 

Evaluatie van vorderingen 

Het ontwikkelen van schrijfvaardigheid is niet af te dekken met enkele lesjes, gevolgd 

door een toets. Schrijfvaardigheid is buitengewoon complex en vergt vele jaren van 

oefening. De voortgang is traag en lastig vast te leggen. TiO-leraren moeten inzicht 

hebben in de lange leerweg van schrijfvaardigheid om vertrouwen in het leerproces te 

kunnen krijgen. 



~ 33 ~ 

 

Feed-forward (zie ook par. 11.5) 

TiO geeft feed-forward: de leerling krijgt suggesties en gereedschappen aangereikt 

tijdens het schrijven. Wie vaak specialistisch gereedschap inzet, leert er vanzelf mee 

omgaan. Feed-forward is een uniek kenmerk van TiO.  

Geen correctie, wel stimulans 

De leerling werkt zelfstandig. Het programma doet autonoom zijn werk. De leraar is 

verlost van tijdrovend correctiewerk, maar staat niet buiten spel: hij begeleidt en 

stimuleert met Pressie en Prikkel de voortgang van het leerproces. 

Geen panacee of game 

TiO geeft meer hulp dan ooit mogelijk was, maar het is geen panacee voor álle kwalen.  

TiO maakt het leren zo aangenaam en natuurlijk mogelijk, maar het is geen game. Wie 

beter wil leren schrijven, zal ervoor moeten werken. 

Gefaseerd schrijven 

Het schrijven in TiO-A gebeurt in 3 fases: 

-  schrijven van de ruwe tekst met toegespitste hulp; 

-  verbeteren van de tekst op structuur, helderheid, boeiendheid, bondigheid, etc.; 

-  verzorgen van de tekst op spelling, zinsbouw, e.d.  

Handleiding 

De digitale handleiding (www.tioschrijven.nl) geeft info over: 

- het programma;  

- veelgestelde vragen; 

- de theoretische achtergronden; 

- de praktijk (toepassen, implementeren, evalueren). 

Integratie van leerervaringen 

Leren schrijven is geen geïsoleerd leerproces. In het programma zijn talrijke processen 

geïntegreerd. We noemen slechts:  

-  het lezen van rijke, gestructureerde taal; 

-  reflecteren op eigen en andermans teksten; 

- logisch denken, samenvatten, structureren; 

- spellen en interpungeren tijdens de schrijftaak; 

-  het vervaardigen van een Certificaat van Kwaliteit bij de eigen tekst.  



~ 34 ~ 

 

Kosten (2010-2011) 

.ǎΥ ϵ мл,00 incl. btw, per leerling per jaar (alleen toegang tot de oude versie van TiO-A); 

±ƻΥ ϵ м7,50 incl. btw, per leerling per jaar (volledige toegang tot TiO-ABC). 

Inbegrepen zijn: 

-  gratis licenties en digitale Handleiding voor de begeleidende leraren; 

-  gratis updates en upgrades; 

- bij invoering: gratis presentatie en hulp bij de implementatie. 

Must 

TiO werkt alleen, als de school het programma serieus in het curriculum opneemt.  

Leerlingen moeten ervaren, dat TiO een must is, net zoals Engels een must is.  

Omvang 

TiO-Schrijven is buitengewoon omvangrijk: 

-  TiO-A: 300 keuzeonderwerpen verdeeld over 5 afdelingen; 

-  TiO-A: SN-C, Studie- en Naslag Centrum; 

-  TiO-B: 6 ŀǇŀǊǘŜ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ (verslag, betoog, brief, samenvatting); 

-  TiO-B: Hoofd-Zaken;  

-  TiO-C: му ŘŜŜƭǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ (grammatica); 

- TiO-C: Termenboek en Zin-Spelen;  

-  Hoofdingang: Vaktekst (voor andere vakken); Monitor voor docent en leerling. 

Ontwikkelgroep 

De ontwikkeling van TiO heeft vele jaren in beslag genomen. Talrijke docenten en 

studenten hebben bijgedragen aan de totstandkoming ervan. Het programma wordt 

actueel ondersteund door een Werkgroep van ervaren TiO-coördinatoren.   

Spelling-attitude 

In alle afdelingen is spelling geïntegreerd. Het accent ligt op kennis en attitude. TiO 

attendeert op riskante woorden. De leerƭƛƴƎ ƭŜŜǊǘ ƻƳ ǊƛǎƛŎƻΩǎ ǘŜ ȊƛŜƴ Ŝn op te lossen. Eén 

zelf gevonden fout is leerzamer dan tien rode strepen. 

Sterke én zwakke leerlingen 

TiO helpt sterke en zwakke leerlingen om beter te worden. Zelfs luie en frauderende 

leerlingen leren méér dan in de oude situatie. Dyslectische leerlingen melden, dat ze zich 

bijzonder op hun gemak voelen in TiO.  

Stiefkind 

Schrijven was altijd een stiefkind op school: 

-  er was geen hanteerbare schrijfdidactiek;  

-  het ontbrak aan tijd voor persoonlijke begeleiding. 

TiO biedt wel een didactiek aan en helpt elke leerling. 
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Stormachtige ontwikkeling 

In korte tijd hebben ruim 100 scholen besloten om met TiO te gaan werken. TiO wordt 

soms opgenomen in het rooster en/of  op het Rapport. Leerlingen merken dat hun 

inspanningen meetellen.   

Succeservaring leerling 

Leerlingen zijn er trots op dat ze op eigen niveau een tekst schrijven, die beter is dan 

voorheen. Succes is een krachtige stimulans om te leren.  

Systeemeisen 

TiO draait onder Windows vanaf XP; Internet Explorer vanaf 7; Firefox. 

De snelheid van het programma hangt af van de computer en de internetverbinding.  

TiO-gebruikers moeten permanent on-line zijn (zonder time-outs of caching door een 

proxy-server). 

In 2012 wordt een nieuwe, platformonafhankelijke versie van TiO ontwikkeld (voor 

o.a. Apple en I-pad). 

Updates en bugs 

Op- en aanmerkingen van gebruikers worden binnen een dag door de programmeur 

verwerkt en zijn dan automatisch gratis beschikbaar voor alle gebruikers. Bugs komen 

praktisch niet meer voor. Per jaar wordt circa 3 miljoen keer met succes ingelogd.  

Vakoverstijgend 

¢ƛh ƻƴŘŜǊǎǘŜǳƴǘ ƘŜǘ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴ ǾƻƻǊ ΨŀƴŘŜǊŜ ǾŀƪƪŜƴΩΦ 9Ŝƴ ǘŜƪǎǘ ƻǾŜǊ ŘŜ CǊŀƴǎŜ wŜǾƻƭǳǘƛŜ 

kan in een apart TiO-programma (Vaktekst) worden geschreven. De leerling krijgt hulp bij 

ƘŜǘ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΣ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǊŜƴΣ ǾŜǊōŜǘŜǊŜƴΣ ǾŜǊȊƻǊƎŜƴ Ǿŀƴ ȊƻΩƴ ǘŜƪǎǘΦ  

 

Verborgen leren 

In TiO worden veel leerprocessen niet geëxpliciteerd. Ervaring leert dat expliciete 

ŀŀƴŘŀŎƘǘ ǾƻƻǊ ƭŜŜǊǇǊƻŎŜǎǎŜƴ ōƛƧ ǎƻƳƳƛƎŜ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ŦŀŀƭŀƴƎǎǘ ƻǇǊƻŜǇǘ όΨŘŀǘ ƪŀƴ ƛƪ ǘƻŎƘ 

ƴƛŜǘΩύΦ In TiO is veel leren impliciet. 

Webbased 

Leerlingen loggen persoonlijk in op het Internet: 

-  geen installatieproblemen, geen onderhoud; 

-  geen belasting van het schoolnetwerk;  

-  inloggen op school én thuis. 

Wie schrijft, die blijft  

Onze voorouders wisten het al. Wie goed kan schrijven heeft een machtige bondgenoot, 

in de samenleving en bij alle vormen van studie en kennisverwerking.  
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8.  TiO in citaten 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Citaten 

 

ΨIƛŜǊ ƪŀƴ ƛƪ ŀƭǎ ŜǊǾŀǊŜƴ ŘƻŎŜƴt van 

gym-р ƴƛŜǘ ƳŜŜǊ ǘŜƎŜƴƻǇΦΩ 

 

Ψ²Ŝ ǿƛƭŘŜƴ ƳŜǘ ƪƭŀǎ м ǎǘŀǊǘŜƴΣ 

maar dan misten de vierde-

klassers TiO. Toen hebben we 

ƎŜƪƻȊŜƴ ǾƻƻǊ ƪƭŀǎ м Ŝƴ пΦΩ 

 

ΨYƻƳǘ ŜǊ ƻƻƪ ŜŜƴ ¢ƛh-²ƛǎƪǳƴŘŜΚΩ 

 

Ψ{ǘƻƳΣ Řŀǘ ǿŜ Řƛǘ ƴƛŜǘ zelf hebben 

ǳƛǘƎŜǾƻƴŘŜƴΧΩ 

 

ΨIŜǘ ƛǎ ǾƻƻǊ ƘŜǘ ŜŜǊǎǘΣ Řŀǘ ƛƪ ŜŜƴ 

computerprogramma zie, waar de 

onnozelheid eens niet van 

ŀŦŘǊǳƛǇǘΦΩ 

 

ΨIƻŜ ƪŀƴ ƘŜǘΣ Řŀǘ ŞŞƴ ƳŜƴǎ ǿŜƭ 

kan, wat tien grote uitgeverijen 

ƴƛŜǘ ƪǳƴƴŜƴΚΩ 

 

ΨLƪ Ǝŀ ŘƻƻǊ ¢ƛh ŀƴŘŜǊǎ ŀŀƴƪƛƧƪŜƴ 

tegen mijn bŜǊƻŜǇ Ŝƴ ƳƛƧƴ ǾŀƪΦΩ 

 

 

 

 

Citaten 

 
 ΨIŜǘ ƛǎ ŀƭǎƻŦ ƛƪ ƳŜǘ ¢ƛh ƳŜǘ ŞŞƴ 

beŜƴ ƛƴ ƳƛƧƴ ŜƛƎŜƴ ǘƻŜƪƻƳǎǘ ǎǘŀΦΩ 

 

Ψ¢ƛh Ƴŀŀƪǘ ǊǳƛƳǘŜ ǾǊƛƧ ǾƻƻǊ 

specifiek ménselijke activiteiten als 

experimenteren, onderzoeken, 

ǾŜǊǘŜƭƭŜƴΣ ŘƛǎŎǳǎǎƛšǊŜƴΦΩ 

 

ΨIƛŜǊ ƘŜōōŜƴ ǿŜ ƧŀǊŜƴ ƻǇ 

gewachǘΦΩ 

 

ΨIŜǘ ƛǎ ǘƛŜƴ ƧŀŀǊ ƎŜƭŜŘŜƴ Řŀǘ ƘŜǘ 

hier op school over iets 

ƛƴƘƻǳŘŜƭƛƧƪǎ ƎƛƴƎΦΩ 

 

ΨLƪ ȊŜƎ ƘŜǘ ƳŀŀǊ ŜŜǊƭƛƧƪΥ Lƪ ƘŜō 

nooit fatsoenlijk schrijfonderwijs 

ƎŜƎŜǾŜƴΦ IŜǘ ƪŀƴ ƎŜǿƻƻƴ ƴƛŜǘΦΩ 

 

Ψ¢ƛh Ƴŀŀƪǘ ǿŜŜǊ ƛƴ ƳŜ ǿŀƪƪŜǊΣ 

waarom ik ooit leraar wilde 

ǿƻǊŘŜƴΦΩ 

 

ΨIŜt leren wordt op deze wijze 

ǇƭŜȊƛŜǊƛƎŜǊ Ŝƴ ōŜǘŜǊ Řŀƴ ƻƻƛǘΦΩ 
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9.  TiO en het schoolconcept 
 

9.1  Inzichten en randvoorwaarden 

Hoogwaardige doelen 

TiO helpt bij het ontwikkelen van de communicatieve competentie van de leerling, maar 

ondersteunt óók zijn denk- en studievaardigheden (reflecteren, structureren, 

systematisch denken, probleemoplossen, ...). Wie goed kan schrijven, beschikt over een 

machtige bondgenoot bij alle vormen van studie. In taalwetenschappelijke en 

leerpsychologische kringen wordt daarnaast de conceptualiserende functie van schrijven 

hoog aangeslagen. We weten al langer dat complexe materie toegankelijker wordt door 

erover te schrijven; we weten uit ervaring evenzeer, dat het beschrijven van 

problematiek of het integreren van verschillende informatie tot diep inzicht leidt. We 

weten het, maar konden het nooit operationeel maken door gebrek aan tijd en passende 

didactiek. Met TiO kan het, als de leraar het wil. 

Langlopend leerproces 

Leerlingen ontwikkelen in TiO-A hun Algemene Schrijfvaardigheden, zoals een tekst 

openen en afsluiten, structureren, formuleren en argumenteren, nuanceren en 

relativeren, spelling en zinsbouw. TiO-A leidt dus niet op in het schrijven van een betoog 

e.d., maar legt de fundering daarvoor. De begeleidende docent moet kennis hebben van 

en vertrouwen hebben in langlopende, complexe leerprocessen, zoals schrijfvaardigheid. 

Scholen die na elke les een rapportcijfer willen genereren, vinden in TiO geen 

bondgenoot.  

Werken en toezien op het werk 

TiO vraagt van leerlingen ongeveer 30-35 teksten per jaar gedurende meerdere jaren. 

Wie wil leren schrijven, moet kilometers maken onder deskundige (digitale) begeleiding. 

Omdat het programma webbased is, kunnen leerlingen ook thuis inloggen. Dat is voor 

leerlingen een breuk met het verleden en kost dus energie.  

De docent stimuleert en controleert de voortgang naar beste vermogen en laat het 

leerproces grotendeels over aan de interactie tussen de leerling en de software. We 

spraken wel eens over een enthousiasmerende coach, met de handen op de rug. We 

doelden daarmee niet op een passieve of overbodige docent, maar op een docent die 

enerzijds zeer aanwezig is, en anderzijds zijn vertrouwen uitspreekt in het leerproces dat 

de leerling voor zichzelf creëert.   
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Innovatieve omslag 

Een school die TiO invoert, kiest voor een omslag in het didactisch denken. Leerling en 

leraar ontdekken dat een geavanceerd computerprogramma leerprocessen kan 

aansturen, zonder gebruik te maken van de traditionele didactiek van UO
2
 (uitleggen - 

oefenen - overhoren). Het betekent minder voorspelbaar werk en méér rendement.  

Leerlingen worden (mede-)verantwoordelijk voor hun inspanningen en vorderingen. Wij 

vereenzelvigen verantwoordelijkheid niet met laissez-faire. We gaan er juist vanuit dat 

wie intensief in het programma werkt, niet aan leren ontkomt. Het is aan de leerling, 

gesteund door zijn leraar, om deze intensiteit te realiseren. Slechte resultaten op 

schrijfgebied zijn daardoor niet primair het gevolg van het gedrag van de leraar, maar 

van het gedrag van de leerling. Ouders kunnen thuis waarnemen wat hun kinderen wel 

en niet presteren in TiO. Een school moet deze weg wel durven inslaan. 

Uitdaging 

Het was voor de TiO-leraren een behoorlijke uitdaging om met TiO te starten. Zij gaven 

een stukje van hun roer uit handen. Ze leerden zien hoe leerlingen zich langzaam en op 

een onorthodoxe wijze ontwikkelen op het gebied van taalkundige, cognitieve, 

reflectieve en communicatieve competenties. Op termijn zullen de vorderingen in alle 

vakken doorwerken. Een TiO-leraar moet inzicht en vertrouwen hebben in dit gestage 

leerproces. 

Professioneel oordeel 

Een lastige vraag voor leraren is waar ze hun eerste oordeel over TiO aan kunnen 

toetsen:  Ψ²ŀŀǊ ƪŀƴ ƛƪ Ǝŀŀƴ ƪƛƧƪŜƴΚ ²ƛŜ ǿŜǊƪǘ ŜǊ ŀƭ ƭŀƴƎŜǊ ƳŜŜΚΩ Ervaringsgegevens van 

ŎƻƭƭŜƎŀΩǎ ȊƛƧƴ ǳƛǘŜǊŀŀǊŘ ǎǘŜǊƪ ƎŜǊŜƭŀǘŜŜǊŘ ŀŀƴ de capaciteit en de inzet van die ŎƻƭƭŜƎŀΩǎ. 

Het bezwaar tegen dit soort consultaties is, dat dergelijke steekproeven per definitie niet 

meer geven dan één geïsoleerd beeld uit een complete film. Die ene momentopname 

kan onmogelijk representeren wat de lopende film te bieden heeft. Op een bevriende 

school vernemen dat TiO prima functioneert, geeft geen enkele garantie dat het op de 

eigen school ook goed gaat. Beter is om op basis van studie en overleg zélf een oordeel 

te vormen over de kwaliteit en de geschiktheid van het programma voor de eigen school. 

Er is daarvoor ruim voldoende materiaal en/of ondersteuning voorhanden.  

Oplossingsgerichtheid 

In de oude didactiek zijn leraren gewend aan kant-en-klare lesjes over een afgebakend 

leerstofonderdeel. In TiO is dat anders. TiO biedt een rijke leeromgeving aan, waarin de 

meeste leerlingen zonder hulp hun weg vinden. Die aanpak roept bij leraren 

vanzelfsprekend veel vragen op: ΨIƻŜ Ǝŀŀǘ Řŀǘ ǇǊŜŎƛŜǎΚ ²ŀǘ ƳƻŜǘ ƛƪ ŘƻŜƴ ŀƭǎΧΚ ²ƛŜ 

ȊƻǊƎǘ ŜǊ ǾƻƻǊΣ Řŀǘ ΧΚ ²ŀƴƴŜŜǊ ƳƻŜǘ ƛƪ ΧΚ 9ƴ ŀƭǎ ŜŜƴ ƭŜŜǊƭƛƴƎ ŘŀƴΧΚ IƻŜ ƭŀƴƎ ŘǳǳǊǘΧΚΩ  

Het zijn legitieme vragen, die het team zelf moet oplossen. Probleemoplossen is een 

onlosmakelijk bijverschijnsel van innovatie.   
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9.2  De bottleneck van de evaluatie 

We geven in het onderwijs zonder schroom een 6,3 voor leesvaardigheid en een 5,8 voor 

aardrijkskunde. De cijfers zijn echter slechts uitkomsten van een zeer beperkt onderzoek 

naar een zeer beperkte hoeveelheid kennis, inzicht, vaardigheden, competenties. We 

hebben ermee leren leven als betrof het objectieve waarden. TiO wil de 

schrijfvaardigheid verbeteren zónder deze tussentijdse becijfering van de vorderingen. 

Leraren die persisteren om TiO-toetsen af te nemen, krijgen het niet gemakkelijk:  

1. Wat moet ik precies toetsen? 

2. Wat doe ik met leerlingen die een onvoldoende scoren? 

Vraag 1 leidt naar een willekeurige greep uit de grote hoeveelheid schrijfvaardigheden: 

Ik toets op helderheid, maar hoe? Ik toets op boeiendheid, maar hoe? Ik toets op 

bondigheid, maar hoe? De focus kan worden gericht op nog kleinere elementen: variatie, 

originaliteit, spanning, nuancering, maar hoe? Of nog kleiner: woordherhaling, 

alinealengte, slotzin, enzovoort, enzovoort. Hoe kleiner het onderdeel wordt, hoe verder 

het verwijderd raakt van de werkelijkheid.  

Vraag 2 is nog lastiger te beantwoorden. Geen enkele leraar beschikt continu over een 

kist met didactische instrumenten, waarmee elke leerling zijn onvoldoende adequaat kan 

wegwerken. Het gevolg is dat ȊƻΩƴ leerling wel een onvoldoende krijgt toebedeeld, maar 

niet of onvoldoende wordt geholpen om daar iets aan te doen. Wat is het belang van die 

onvoldoende? Gebruikelijke hulp in de zin van Ψ[Ŝǘ ŜŜƴǎ ōŜǘŜǊ ƻǇ ŘŜ ǎǘǊǳŎǘǳǳǊΩΣ of 

Ψ.ŜǎǘŜŜŘ ǾƻƻǊǘŀŀƴ ƳŜŜǊ ŀŀƴŘŀŎƘǘ ŀŀƴ όΧύΩ ȊƛƧƴ ŘƛŘŀŎǘƛǎŎƘ ƻƴŘŜǊ ŘŜ ƳŀŀǘΦ IŜǘ ƛǎ ŀƭǎƻŦ ƧŜ 

tegen een allochtoon zegt: Ψ[Ŝǘ ŜŜƴǎ ōŜǘŜǊ ƻǇ ŘŜ ƭƛŘǿƻƻǊŘŜƴΗΩ,  waarna je verder loopt.    

Dilemma 

Een dilemma voor leraren is, dat zij een synthese moeten vinden tussen enerzijds de 

nieuwe didactiek van TiO en anderzijds de diepgewortelde behoefte aan zichtbare 

resultaten. Die synthese is te vinden op cognitief niveau. Doordenking van de 

schrijfcomplexiteit en reflectie op leerprocessen kunnen tot het inzicht leiden, dat de 

nieuwe didactiek van TiO een nieuwe houding tegenover evaluatie oproept. Veel leraren 

ƘŜōōŜƴ ƘŜǘ ŘƛƭŜƳƳŀ ǘƛƧŘŜƴǎ ŜŜƴ ǇǊŜǎŜƴǘŀǘƛŜ Ǿŀƴ ¢ƛh ŀƭ ȊŜƭŦ ǾŜǊǿƻƻǊŘΥ Ψ¢ƛh heeft een 

omslag in mijn denken veroorzaakt.Ω  

Leren schrijven lijkt in meer dan één opzicht op leren tennissen of autorijden: Het 

leerproces duurt vele jaren, het proces is buitengewoon gecompliceerd, het verloopt 

niet in afgebakende stapjes, het gaat bij alle lerenden anders.  
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Ψ²ŀǘ ƘŜō ƧŜ ƎŜƭŜŜǊŘΚΩ 

Docenten in evaluatienood wenden zich soms tot de leerlingen met de vraŀƎ Ψ²ŀǘ ƘŜō ƧŜ 

ƎŜƭŜŜǊŘ ƛƴ ¢ƛhΚΩ IŜǘ Ȋŀƭ ƴŀ ƘŜǘ ōƻǾŜƴǎǘŀŀƴŘŜ ŘǳƛŘŜƭƛƧƪ ȊƛƧƴΣ Řŀǘ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƴƛŜǘ ƪǳƴƴŜƴ 

ŀŀƴƎŜǾŜƴΣ ǿŀǘ ȊŜ ƎŜƭŜŜǊŘ ƘŜōōŜƴΦ Lƴ ƘŜǘ ŀƭƎŜƳŜŜƴ ŀǇǇŜƭƭŜŜǊǘ ŘŜ ǾǊŀŀƎ Ψ²ŀǘ ƘŜō ƧŜ 

ƎŜƭŜŜǊŘΚΩ ǾƻƻǊƴŀƳŜƭƛƧƪ ŀŀƴ ƘŜǘ ƎŜƘŜǳƎŜƴ ƻŦ ŀŀƴ ǘŜŎƘƴƛǎŎƘŜ ǾŀŀǊŘƛƎƘŜŘŜƴΦ Het 

verwerven van diep inzicht en competenties is zo complex en impliciet, dat geen leerling 

de vraag kan beantwoorden. Wie de vraag aan leerlingen stelt en hun antwoorden 

serieus neemt, begeeft zich op een hellend vlak. Immers, de leerling kan niet verder 

komen dan het formuleren van oppervlakkigheden of gewenste antwoorden; de docent 

die evaluatiegegevens behoeft, kan niet anders dan daar geloof aan hechten. De ultieme 

oplossing voor dit probleem is, dat de docent leert om zélf in te zien wat individuele 

leerlingen bezig zijn te leren. De ideale docent zegt:  

Mijn leerlingen komen in TiO intensief in contact met talloze exponenten van 

schrijfvaardigheid. Die exponenten worden in een natuurlijke context aangeboden ter 

reflectie en productie door de leerling. De leerling integreert talrijke nieuwe 

taalelementen die op dat moment passen bij de situatie en de persoon. Dat leidt tot 

kleine succeservaringen en tot gevoelens van ownership, die samen tot primaire 

voorwaarden tot leren worden gerekend. Leerlingen die intensief in TiO werken, 

ontkomen niet aan leren. 

Een dergelijk statement is maar één stap verwijderd van het moment dat de docent 

beter weet wat de leerling leert, dan de leerling zelf. Voorwaarde is dat de docent een 

goed inzicht heeft in het leren van complexe vaardigheden (zoals leren schrijven). Het is 

niet voor niets dat we nieuwe docenten vragen om vóór de presentatie van TiO studieus 

kennis te nemen van de achtergronden van het programma.  

Metafoor: 

Niet het kind moet antwoord geven op de vraag of het gezond wordt van zorgvuldig 

bereid voedselΣ ƳŀŀǊ ŘŜƎŜƴŜ ŘƛŜ ƘŜǘ ǾƻŜŘǎŜƭ ƘŜŜŦǘ ōŜǊŜƛŘΦ 5Ŝ ōŜǊŜƛŘŜǊ ȊŜƎǘΥ ΨLƪ weet 

dat je gezond hebt gegeten, omdat ik weet wat er in het voedsel zit. Jij ontkomt niet 

ŀŀƴ ƎŜȊƻƴŘƘŜƛŘΦΩ  

9.3  Belemmeringen voor de invoering van TiO 

Door de onorthodoxe aanpak van TiO, zowel conceptueel als didactisch, past het 

programma niet meteen op elke school. Gelukkig ziet een team dat meestal zelf tijdens 

de studie of presentatie. Hieronder zijn de voornaamste belemmeringen voor de 

invoering van TiO op een rijtje gezet.  

-  TiO leent zich niet voor een demo. Doordat het programma bedrieglijk eenvoudig oogt, 

zien leraren te weinig van de leerpsychologische achtergronden. We hanteren het 

strakke principe dat TiO alleen wordt ingevoerd na een gedegen zelfstudie door de 

docenten en een presentatie/bespreking door een TiO-expert.  
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-  TiO leent zich niet voor een pilot of proefopstelling. Beter leren schrijven duurt 

minstens twee tot drie jaar (met 35 teksten per jaar). Een kortlopende beproeving van 

een langlopend proces leidt per definitie niet tot klinkende resultaten.   

-  Het programma is niet bedoeld voor remedial teaching, omdat het leertraject van TiO 

te langdurig is en de resultaten te lastig meetbaar zijn. Bovendien is het ontwikkelen 

van meer schrijf- en denkvaardigheid goed voor álle leerlingen.   

-  Leerlingen van het vmbo-mbo die louter zijn gefocust op hun beroep, blijken een 

ŀǾŜǊǎƛŜ ǘŜ ƘŜōōŜƴ ǘŜƎŜƴ ŀƭƎŜƳŜƴŜ ƻŦ ΨǘƘŜƻǊŜǘƛǎŎƘŜΩ ǾŀŀǊŘƛƎƘŜŘŜƴΣ ǿŀŀǊƻƴŘŜǊ ȊŜ ƻƻƪ 

leren schrijven rangschikken. Volgens veel van hun docenten zal het programma bij 

deze leerlingen alleen gedijen, als het docententeam zeer krachtig inzet op de 

begeleiding. Er zijn gelukkig vmbo-scholen waar TiO uitstekend voldoet.   

-  TiO is geen game en ook geen facultatieve tool in de mediatheek. De leeromgeving van 

TiO is weliswaar aardig, maar er moet intensief gewerkt worden, jarenlang en onder 

supervisie van een betrokken docent. 

- TiO is geen panacee voor alle kwalen en ook geen ticket naar roemrijk schrijverschap. 

TiO helpt alle leerlingen om beter te leren schrijven dan ooit tevoren. Het programma 

is zeker geen opvangbak voor lamlendige leerlingen, voor uitgevallen lessen of een 

strafkamp voor leerlingen die zich misdragen.  

- Leerlingen werken zelfstandig in TiO. Dat wil niet zeggen dat de leraar uit beeld is. 

Integendeel, leerlingen zullen pressie en prikkel nodig hebben om hun taak (35 

intensieve uren per jaar) naar behoren uit te voeren. Leraren zijn verlost van de 

moeizame tekstcorrectie, maar zonder hun enthousiasmerende ondersteuning heeft 

TiO geen kans van slagen.  

-  De aanstelling én facilitering van een TiO-coördinator is wezenlijk voor de verdere 

implementatie van TiO. De directie laat ermee zien dat ze TiO op schoolniveau van 

belang vindt. Software die te gemakkelijk wordt binnengehaald, sluipt even geruisloos 

de school weer uit.    

-  Eerste invoering van TiO in een hogere klas is riskant. Hogerejaars zijn niet happig op 

een aanzienlijke lastenverzwaring ten opzichte van de vroegere vier tekstjes per jaar, 

die óók een voldoende op het examen opleverden. In enkele situaties verliep invoering 

in een hogere klas bevredigend, doordat leraren zwaar inzetten op de begeleiding. 

-  Invoering van TiO gedurende één jaar is ongeloofwaardig. De geschiedenis heeft 

afdoende bewezen dat complexe leerprocessen nooit via kortlopende projecten tot 

stand kwamen. We zullen om die reden éénjaarsgebruik van TiO slechts tijdelijk en 

onder bijzondere omstandigheden ondersteunen.  
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10.  TiO door de ogen van een (zeer reflectieve) leerling 

Zelfvertrouwen 

Niets is zo fnuikend voor het leerproces als het stigma ΨLƪ ƪŀƴ Řƛǘ ƴǳ ŜŜƴƳŀŀƭ ǘƻŎƘ ƴƛŜǘΤ ƛƪ 

ƘŀŘ ƘŜŜƭ ƳƛƧƴ ƭŜǾŜƴ ŀƭ ŜŜƴ п ǾƻƻǊ Řƛǘ ƻƴŘŜǊŘŜŜƭΦΩ In TiO kunnen leerlingen op eigen niveau 

schrijven, met alle onvolkomenheden die daarbij passen, zónder dat een mentor 

negatief commentaar geeft. Er gebeurt wel iets anders. Van de digitale mentor gaan 

voortdurend suggesties uit om de eigen tekst op enkele, zelfgekozen punten beter te 

maken op allerlei gerubriceerde taalaspecten. Telkens als de leerling daar naar zijn eigen 

oordeel in slaagt (en daarin incidenteel door anderen wordt bevestigd) is het leerproces 

gaande.  

Succeservaring 

Zelfvertrouwen is geen geïsoleerd eiland. Het hebben van succeservaringen is de 

brandstof voor zelfvertrouwen. In TiO is succes gemakkelijk te bereiken. De leerling kiest 

een onderwerp uit het programma en schrijft daar met hulp van schrijfgereedschappen 

een betere tekst over dan hij ooit eerder deed. Na verloop van tijd maakt de leerling zich 

een groot aantal van de aangeboden schrijfinstrumenten eigen, waardoor hij op termijn 

ook zónder TiO betere teksten kan schrijven dan vroeger. 

Faallef 

Jonge kinderen leren vooral spreken dankzij een aspect van hun taalleervermogen dat 

ǿŜ ΨƻƴƎŜǊŜƳŘŜ ǇǊƻŘǳŎǘƛǾƛǘŜƛǘΩ5 noemen. Het wil zeggen dat zij zonder gêne hun pas 

verworven kennis van het taalsysteem inzetten, zelfs als die ernstig afwijkt van de 

gangbare praktijk. 

 Ben je nu eindelijk uitgeboosd? 

 Ik ben bover dan jou! 

 Ik heb erg gevald. 

 De hoeveelvandaagste is het eigenlijk? 

Deze talige creaties zijn voortvloeisels van een systematiek, die de jonge taalleerling 

geleidelijk in zijn hoofd construeert. De verbasteringen zijn geen fouten, maar 

consequente doorvoeringen van het abstract systeem, dat de kinderen zelf 

(constructivistisch) hebben ontdekt. Kinderen ontdekken de trappen van vergelijking 

(dik-dikker-dikst) en passen die abusievelijk ook toe op bijwoorden (boven-bover). 

Nagenoeg hetzelfde gebeurt, als schrijvende leerlingen kromme zinnen en onlogische 

gedachten formuleren. Ook zij zijn zelfstandig op weg naar verbetering, als ze daartoe 

geprikkeld worden. TiO geeft die prikkeling, niet door leerlingen stelselmatig op hun 

fouten te wijzen, maar door voortdurend rijke en correcte taal aan te bieden. Jonge 

                                                                 

5 A.H.Bok (1998), Taalonderwijs in Ontwikkeling (diss). Hfdst. 1.  Esstede, Heeswijk-Dinther. 
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schrijvers krijgen in TiO het gevoel dat ze kunnen schrijven en dat iemand (het 

programma) moeite doet om dat schrijverschap zonder negatieve kritiek op een hoger 

plan te brengen. 

Ownership 

Leerprocessen zijn van oorsprong van de lerende zelf. Het gevoel van ownership ontstaat 

als de leerling onbewust zelf sturing geeft aan de richting en de intensiteit van het leren. 

Op school is dat gevoel van ownership verloren gegaan, door de sterke uniformering van 

leerprocessen. De leraar, het boek, het curriculum bepaalt wat, wanneer en hoe er 

geleerd wordt. De leerling leert niet zelf, maar wórdt geleerd. In het algemeen wordt 

verlies van ownership als desastreus gezien voor het leereffect. Leerlingen memoriseren, 

voeren gedachteloos opdrachten uit, maar vergeten het geleerde zodra het systeem dat 

toelaat. Leerlingen in de derde klas zeggen: Ψ5ŀǘ ƘƻŜǾŜƴ ǿŜ ƴƛŜǘ ƳŜŜǊ ǘŜ ƪŜƴƴŜƴΣ ǿŀƴǘ 

Řŀǘ ƘŜōōŜƴ ǿŜ ƛƴ ŘŜ ǘǿŜŜŘŜ ŀƭ ƎŜƘŀŘΦΩ 

In TiO krijgen de leerlingen maximaal de gelegenheid om gevoelens van ownership te 

ontwikkelen. Het is hun eigen tekst, waaraan ze werken; het zijn hun eigen 

ǾŜǊōŜǘŜǊƎŜǊŜŜŘǎŎƘŀǇǇŜƴ ŘƛŜ ȊŜ ƛƴȊŜǘǘŜƴΤ ƘŜǘ ȊƛƧƴ Ƙǳƴ ŜƛƎŜƴ ǇǾΩǎΣ ǿŀŀǊǾŀƴ ȊŜ ƘŜǘ 

risicoprofiel willen onderzoeken.  

Zelfdifferentiatie 

Het grootste dilemma van de traditionele school is, dat zij door omstandigheden 

gedwongen is tot klassikaal georganiseerde onderwijs-leerprocessen, terwijl ze weet dat 

ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƎŜōŀŀǘ ȊƛƧƴ ƳŜǘ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭŜ ƭŜŜǊǎǘǊŀǘŜƎƛŜšƴΣ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭŜ ǘŜƳǇƻΩǎΣ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭŜ 

niveaus. Het betekent dat het uniforme lesje Y uit het boek praktisch bij geen enkele 

leerling aansluit bij zijn optimale mogelijkheden. In TiO is die optimalisering veel beter 

gewaarborgd. Leerlingen kiezen zelf het niveau van hun tekst en zelf de intensiteit 

waarmee ze hun tekst willen veranderen of verbeteren. De hulpverlening in TiO beweegt 

zich tussen eenvoudige stilistische aanwijzingen en hooggrammaticale instructie. 

[ŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƭŜǊŜƴ ƻƳ ǘŜ ȊǿŀǊŜ ƘǳƭǇ ΨŜǾŜƴΩ ǘŜ ƭŀǘŜƴ ƭƛƎƎŜƴ Ŝƴ ȊƛŎƘ ǘŜ ǿŜƴŘŜƴ ǘƻǘ ƘǳƭǇ ŘƛŜ 

wél bij hen past.  
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Authenticiteit 

Authenticiteit is een belangrijk kenmerk van een persoonlijkheid. Een authentiek 

persoon is zich bewust van kwaliteiten en waarden die niet afhankelijk zijn van het 

oordeel van anderen. Authenticiteit zorgt voor innerlijke rust en zelfrespect. We denken, 

dat TiO de authenticiteit van leerlingen bevordert, doordat zij geprikkeld worden om 

problemen genuanceerder, scherper, evenwichtiger en onafhankelijker te benaderen en 

te verwoorden. Het maakt verschil of een leerling denkt en schrijft: 

Ψ!ōƻǊǘǳǎΚ 5ŀǘ ƳƻŜǘ ƎŜǿƻƻƴ ǾŜǊōƻŘŜƴ ǿƻǊŘŜƴΦΩ 

of 

Ψ!ōƻǊǘǳǎΚ [ŀŀǘ ƛƪ ŜǊ ŜŜǊǎǘ ŘƻƻǊ ǘǿŜŜ ōǊƛƭƭŜƴ ƴŀŀǊ ƪƛƧƪŜƴΦΩ  

TiO draagt aanwijsbaar elementen aan die het blikveld van de leerlingen verruimen en 

nuanceren, waardoor hun gevoel voor authenticiteit zich kan ontwikkelen.  

Studievaardigheid 

Verbetering van de schrijfvaardigheid, eerst via TiO-A, daarna in TiO-B, is een 

waardevolle exponent van alle vormen van studie. De processen van kennisverwerven en 

kennisverwerken zijn ondenkbaar zonder veel schrijfwerk. Kennis uit verschillende 

bronnen ophalen, selecteren, samenvatten, integreren, logisch ordenen, uitschrijven is 

onmogelijk zonder schrijfvaardigheden.  

Moeilijk programma 

Leerlingen worden in TiO op non-infantiele toon aangesproken. Het programma gaat 

ƴŜǊƎŜƴǎ ƛƴ ŘŜ ŘƛŘŀŎǘƛǎŎƘŜ ΨƘǳǊƪƘƻǳŘƛƴƎΩ ƻƳ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƻǇ aangepaste wijze te 

benaderen. Ook zijn alle digitale toeters en bellen weggelaten. Dat is conform de 

buitenschoolse werkelijkheid. Leerlingen reageren verdeeld op deze aanpak; men vindt 

TiO prettig of handig en ongewoon of suf, saai of moeilijk.  

Of de volwassen benadeǊƛƴƎ ƘŜǘ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀ ΨƳƻŜƛƭƛƧƪΩ ƳŀŀƪǘΣ ƛǎ ŀǊōƛǘǊŀƛǊΦ [ŜŜǊƭƛƴƎŜƴ 

ōŜŘƛŜƴŜƴ ƳŜǘ ƎǊƻƻǘ ƎŜƳŀƪ ǾƻƭǿŀǎǎŜƴ ŎƻƳǇǳǘŜǊǎΣ ǾƻƭǿŀǎǎŜƴ ƎǎƳΩǎΣ ǾƻƭǿŀǎǎŜƴ ƛ-phones 

met in totaal honderden functietoetsen. Het is ongeloofwaardig dat ze de acht knoppen 

op het TiO-scherm moeilijk vinden. Meer voor de hand ligt, dat ze hun tegenzin in 

schrijven verbergen achter geveinsde onhandigheid. We krijgen gelukkig signalen dat 

leerlingen na verloop van tijd steeds vlotter (lees plezieriger) met het programma 

werken.  
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11.  TiO door de bril van een reflectieve docent 

11.1  Overwegingen bij de invoering van TiO  

De noodzaak van Schrijfvaardigheid 

Het vervolgonderwijs en de samenleving uiten scherpe kritiek op de schriftelijke 

taalvaardigheid van onze schoolverlaters. Leraren geven te kennen, dat ze geen tijd en 

geen didactische middelen hebben om effectief schrijfonderwijs te verzorgen. Daarnaast 

beginnen zij de priemende vinger uit de samenleving beledigend en demotiverend te 

vinden.6
  

De relevantie van Schrijfvaardigheid 

Schrijfvaardigheid is van groot belang voor de communicatie en de expressie, is de 

algemene opvatting. En terecht. Schrijven is daarnaast van zeer grote waarde voor het 

ontwikkelen van nieuwe kennis (de conceptualiserende functie van taal) en voor de 

ondersteuning van het denken. Wie goed kan schrijven, heeft een machtige bondgenoot 

bij zijn studie en bij het verhelderen en oplossen van problemen. Daarnaast is er op tal 

van plaatsen een koppeling tussen schrijven en lezen. Wie leert gestructureerd te 

schrijven is automatisch alerter op structuur in een leestekst.  

Schrijfvaardigheid als stiefkind  

Het ontwikkelen van schrijfvaardigheid vereist een intensieve training, onder leiding van 

een schrijfdidacticus. Het ontbreekt docenten ŀŀƴ ǘƛƧŘ ǾƻƻǊ ȊƻΩƴ ƛƴǘŜƴǎƛŜǾŜ ōŜƎŜƭŜƛŘƛƴƎΦ 

De huidige methodiek is gericht op het leren schrijven van specialistische geschriften 

(scriptie, betoog, recensie, e.d.), terwijl de basisvaardigheden worden overgeslagen. Veel 

leraren zeggen hardop het schrijfonderwijs te mijden, omdat ze opzien tegen het vele 

correctiewerk, mede in de wetenschap dat het effect daarvan gering is.  

De oplossing van TiO 

TiO7  
is gericht op het ontwikkelen van algemene schrijfvaardigheid. Leerlingen schrijven 

eigen teksten, waarbij de computer optreedt als digitale coach.  Tijdens het schrijven 

zegt de computer als het ware: ΨWƻǳǿ ǘŜƪǎǘ ǿƻǊŘǘ ōƻŜƛŜƴŘŜǊΣ ŀƭǎ ƧŜ όΧύΩΦ ±ŜǊǾƻƭƎŜƴǎ ƪǊƛƧƎǘ 

de leerling een arsenaal schrijfinstrumenten aangeboden om zijn tekst boeiender te 

maken. Een docent bovenbouw van het gym zei: ΨhƴǾƻƻǊǎǘŜƭōŀŀǊΤ Ƙƛer kan ik als docent 

ƴƛŜǘ ƳŜŜǊ ǘŜƎŜƴƻǇΩΦ  

                                                                 

6 Veel neerlandici geven aan ontmoedigd te zijn door de talrijke veranderingen, die wel 

meer werkdruk, maar zelden meer onderwijskwaliteit veroorzaakten.     

7 TiO is afgeleid van het proefschrift van Ad Bok Ψ¢ŀŀƭƻƴŘŜǊǿƛƧǎ ƛƴ hƴǘǿƛƪƪŜƭƛƴƎΩΣ Heeswijk-

Dinther, 1998. 
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TiO helpt de leerling, maar creëert ook ruimte voor de docent om hoogwaardige 

expertise in te zetten waar juist ménselijke kwaliteiten vereist zijn: literair waarderen, 

discussiëren, verbreden, relativeren, nuanceren, communiceren, actualiseren, etc. 

Expansie van de gedachte achter TiO  

De gedachte achter TiO spreekt aan. In korte tijd hebben ruim honderd scholen (po, vo, 

hbo) besloten TiO in te voeren. Docenten van andere vakken vragen: ΨYǳƴ ƧŜ ƻƻƪ ¢ƛh-

Wiskunde maken? En TiO-9ƴƎŜƭǎΚΩ Zij zien door het taalprogramma heen de didactische 

mogelijkheden voor hun eigen vakgebied. Ze hebben gelijk. Leerlingen én leraren zijn toe 

aan een grondige heroverweging van de doelen, de taken en de plichten. 

Saillant is dat een collega is gestart met een promotie-onderzoek naar het effect van TiO. 

Het is uitzonderlijk, dat twee hoogleraren een promovendus van buiten de universiteit 

willen begeleiden.  Het NRC plaatste een artikel (19 mei 07) over TiO Ψ±ŜǊƭŜƛŘŜƴ ǘƻǘ 

ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΩΦ De Volkskrant volgde paginagroot (30 okt. 07) onder de kop Ψ{ŎƘǊƛƧǾŜƴ Ǝŀŀǘ 

ǾŀƴȊŜƭŦΩ.
8
 Er kwamen talloze enthousiaste reacties en aanvragen.  

Educatieve uniciteit 

TiO is gericht op een brede groep leerlingen vanaf 11 jaar tot 20+. Dat is mogelijk door 

het principe van zelfdifferentiatie. Leerlingen kiezen in het programma hun eigen niveau, 

hun eigen leerstrategie en hun eigen tempo. Zelfdifferentiatie zorgt ervoor, dat ongelijke 

leerlingen gelijkwaardig werken. Leerling en docent krijgen de kans om te wennen aan 

een nieuwe onderwijscultuur, waarin het leren dichter bij de leerling komt en de docent 

voor deze situatie toegroeit naar een nieuwe, meer procesbegeleidende rol.  

TiO laat de leraar kennismaken met software die veel verder gaat dan het plak- en 

knipwerk van weleer. Leerlingen worden bijvoorbeeld uitdrukkelijk geholpen om 

meerdere leerstrategieën toe te passen. Dat is voor leraren en voor papieren methodes 

een onbegonnen opgave met 30 leerlingen in een klas en 40 minuten effectieve tijd.  

Uniek is het basisprincipe van TiO: leerprocessen komen automatisch tot stand, als 

leerlingen intensief werken in een rijke leeromgeving. Wij zeggen: In een rijke 

leeromgeving ontkom je niet aan leren.    

Modern platform 

TiO is toegankelijk via Internet. Het programma heeft geen last van diskettes, installatie, 

interne netwerken. Het programma kan op school en thuis worden opgeroepen. 

tǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ ŀƭǎ ¢ƛh ȊǳƭƭŜƴ ŘŜ ƭŜǊŀŀǊ ǾŜǊƭƻǎǎŜƴ Ǿŀƴ ǎŀŀƛŜ ǳƛǘƭŜƎΣ ǎŀŀƛŜ ŎƻǊǊŜŎǘƛŜΣ ǎŀŀƛŜ 

overhoringen.9 De leraar kan zich toeleggen op typisch menselijke activiteiten: 

                                                                 

8 Zie voor een digitale kopie www.tioschrijven.nl 

9 Dat betekent niet dat de leerling aan zijn lot (en aan de computer) wordt overgelaten. De 

computer geeft de leerlingen alle leerhulp die denkbaar is, maar zonder de educatieve 

stimulansen van de leraar zal het leerproces stagneren.  
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communiceren,  engageren, actualiseren, verdiepen, kritiseren, literair ontwikkelen, etc. 

Deze ontwikkeling zal de leraar een nieuwe status geven: die van hooggewaardeerde, 

menselijke expert. We hanteren voor TiO het motto: 

Laat de computer doen, waar hij goed in is, 

laat de leraar doen waar hij beter in is, 

zodat leerlingen kunnen doen, waar ze het beste in zijn: zélf leren. 

Ethisch besef 

Leerlingen leren op ongedwongen wijze, hoe ze hun eerste oordeel kunnen afzwakken, 

aanscherpen, nuanceren, relativeren. Deze ontwikkeling verloopt ongemerkt10 
via tips, 

voorbeelden, restricties, reflecties vanuit het programma. Leerlingen die langdurig in TiO 

hebben gewerkt, vinden het vanzelfsprekend dat een medaille twee kanten heeft. Het 

weerhoudt hen op den duur van boude uitspraken en ongenuanceerde opvattingen.    

Instrument voor innovatie 

TiO is innovatief voor leerlingen én leraren. Leraren kunnen met het programma hun 

educatieve grenzen verkennen en verleggen. Zij zien hoe geavanceerde software een 

stuk van het werk overneemt, zelfs als het hoogwaardige en complexe leerprocessen 

betreft. Veel leraren zeggen al tijdens de presentatie van TiO, dat ze een omslag in hun 

denken ervaren.   

Leerlingen worden in het programma heel serieus genomen. Dat blijkt uit de aanpak, de 

hulpverlening en het taalgebruik. Leerlingen zijn in TiO (mede-)verantwoordelijk voor 

hun prestaties. De opvatting dat de leraar hoofdverantwoordelijk is voor slechte 

schoolprestaties van de leerling maakt plaats voor de opvatting dat de leerling zélf 

(mede-)verantwoordelijk is voor zijn voortgang.  

11.2  Hoogwaardige aspecten van leren 

TiO oogt sober. Afleidende toeters en bellen ontbreken. Het programma wil en kan niet 

concurreren met games. De kracht van TiO zit niet in kleurtjes en figuurtjes, maar in de 

leerpsychologische achtergronden.  

Integratie van leerervaringen 

TiO integreert verschillende activiteiten in één programma. Leerlingen zijn simultaan 

bezig met schrijven, spellen, grammatica, lezen, waarden en normen, logisch en 

genuanceerd denken, argumenteren. Leerlingen schrijven niet alleen hun tekst, maar 

                                                                 

10 Lƴ ŘŜ ƭƛǘŜǊŀǘǳǳǊ ǿƻǊŘǘ ƎŜǎǇǊƻƪŜƴ ƻǾŜǊ ΨǘŀŎƛǘ ƪƴƻǿƭŜŘƎŜΩΣ ƻŦǿŜƭ ƪŜƴƴƛǎ ŘƛŜ ƳŜƴ ǿŜƭ 

verwerft en toepast, maar die niet tot het bewustzijn doordringt. Ervaring en intuïtie 

behoren ertoe, maar ook de grammaticale kennis om een correcte zin te vormen.  

 



~ 48 ~ 

 

worden door het programma in aanraking gebracht met tal van cognitieve, emotionele, 

sociale, creatieve, reflectieve aspecten van de menselijke geest.   

Transfer van leerervaringen 

In TiO wordt van leerlingen impliciet gevraagd om de transfer tot stand te brengen 

tussen een voorbeeld van het programma en de eigen tekst. Deze vorm van leren wordt 

als buitengewoon indringend (i.c. constructivistisch) beschouwd. 

Leerstrategieën 

In TiO bepalen leerlingen zelf hun leerroute en leerstrategie. Dat veroorzaakt een gevoel 

Ǿŀƴ ΨƻǿƴŜǊǎƘƛǇΩ ōƛƧ ƘŜǘ ƭŜǊŜƴΦ IŜǘ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀ Ƴŀŀƪǘ ƘŜǘ ƳƻƎŜƭƛƧƪ ǾƻƻǊ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƻƳ 

een andere leerstrategie te leren kennen en in te zetten dan ze gewend waren. TiO 

levert daarmee een wezenlijke bijdrage aan de ontwikkeling van creatief en 

probleemoplossend denken.  

De dubbele laag van het interactieproces 

Tijdens de interactie tussen een moeder en peuter vindt er niet alleen overdracht van 

informatie plaats, maar ook overdracht van systeemkennis.11 
Het kind hoort niet alleen 

de boodschap ΨIŜō ƧŜ ƳŜǘ ŘŜ ōŜŜǊ ƎŜǎǇŜŜƭŘΚΩ Het hoort óók de intonatie van de vraagzin, 

de woordvolgorde, de constructie van het voltooid deelwoord. De jonge leerling 

construeert onbewust de volledige grammatica van zijn moedertaal tijdens het talige 

contact met de buitenwereld. Het kind hanteert daarbij onbewust de regel van éérst de 

hoofdregel, dan de uitzondering. Het volstrekt logische resultaat van deze houding is te 

horen in de uitspraak ΨLƪ ƘŜō ƎŜǾŀƭǘΩΦ Het kind past een algemene regel toe op een 

situatie die een uitzondering behoeft.  

Eenzelfde dichotomie (tweesplitsing) is werkzaam als leerling en computer 

ΨŎƻƳƳǳƴƛŎŜǊŜƴΩ ƻǾŜǊ ƘŜǘ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǊŜƴ Ǿŀƴ ŘŜ ǘŜƪǎǘΦ ¦ƛǘ ŘŜ ǾŜƭŜ ǾƻƻǊōŜŜƭŘŜƴ Ŝƴ 

suggesties van het programma construeert de leerling onbewust de grondregels van de 

structurering. 

11.3  Software in ontwikkeling 

¢ƛh ƭŀŀǘ ȊƛŜƴΣ Řŀǘ ƳƻŘŜǊƴŜ ǎƻŦǘǿŀǊŜǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ ǾŜǊ ǾŜǊǿƛƧŘŜǊŘ ȊƛƧƴ Ǿŀƴ ƘŜǘ ǇǊƛƳƛǘƛŜǾŜ 

knip- en plakwerk uit de jaren 70. Een kleine reconstructie van de software-geschiedenis: 

Primitief 

De oudste software (eind jaren 70) was vaak niet meer dan een gedigitaliseerde oefening 

uit het boek met ja-nee-vragen of multiple-choice. Van enig inzicht in leerprocessen was 

geen sprake.  

                                                                 

11 5ŜȊŜ ŘǳōōŜƭŜ ƪŜƴƴƛǎƻǾŜǊŘǊŀŎƘǘ ǿƻǊŘǘ ŀŀƴƎŜŘǳƛŘ ŀƭǎ ŘŜ ΨŘƛŎƘƻǘƻƳƛŜ Ǿŀƴ ƘŜǘ  

ƛƴǘŜǊŀŎǘƛŜǇǊƻŎŜǎΩΣ !Ř .ƻƪ όмффуύΦ IŜǘ ƛǎ ŘŜ ōŀǎƛǎ Ǿŀƴ ƴŀǘǳǳǊƭƛƧƪ ƭŜǊŜƴΦ [ŜŜǊƭƛƴƎŜƴ ƭŜǊŜƴ ǳƛǘ 

veel voorbeelden die zijn gevormd op basis van een systeem, het systeem zélf kennen.  
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De eerstvolgende generatie (jaren 80) introduceerde de toeters, bellen en animaties. 

{ƭŜǇŜƴΣ ƪƴƛǇǇŜƴ Ŝƴ ǇƭŀƪƪŜƴ ǿŜǊŘŜƴ ǇƻǇǳƭŀƛǊΣ Ŝƴ ŜǾŜƴ ƭŀǘŜǊ ŘŜ ΨƻōƧŜŎǘƛŜǾŜΩ ǎŎƻǊŜǎΦ DŜŜƴ 

van deze noviteiten heeft het leren in een stroomversnelling gebracht.   

Gevorderd 

Nieuwere progǊŀƳƳŀΩǎ όƧŀǊŜƴ флύ ǊƛŎƘǘǘŜƴ ȊƛŎƘ ƳŜŜǊ ƻǇ ŘŜ ŜǾŀƭǳŀǘƛŜΣ ƭŜŜǊƭƛƴƎ-

volgsystemen en monitoring. De verwachte vooruitgang bleef opnieuw uit. Scores en 

monitoren hebben enig effect op de motivatie en op het overzicht, maar niet op het 

verbeteren van leerprocessen. Met andere woorden: in deze fase werd het zicht op de 

prestaties wat scherper, de weg erheen niet. 

Modern 

Moderne software is herkenbaar aan de intentie om leerprocessen aan te sturen, te 

begeleiden en zo mogelijk te evalueren. Kenmerken zijn: aandacht voor meerdere 

leerstrategieën, meervoudige hulp, meer adaptieve evaluatie. De meeste software van 

dit moment (2011) is in dit opzicht nauwelijks modern te noemen.  

Geavanceerd 

!ƭƭŜ ǾƻƻǊƎŀŀƴŘŜ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ Ǝŀŀƴ ǳƛǘ Ǿŀƴ ƎŜǎƭƻǘŜƴ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀǘǳǳǊΣ ǿŀŀǊƻǇ alleen 

voorgeprogrammeerde feedback mogelijk is. Het is beheersbaar en kan niet fout gaan. 

Het is ook steriel en geheel onpersoonlijk. TiO laat zien hoe een open programma met 

feed-forward kan werken. Dat is uniek. De leerprocessen komen dichter bij de leerling, 

omdat hij zijn eigen teksten schrijft. De oude feedback, die meestal negatief is 

georiënteerd (fouten aanwijzen en verbeteren), is vervangen door feed-forward, die 

prikkelt om de eigen tekst op zelf gekozen punten te verbeteren. Grootste obstakel van 

deze oǇŜƴ ōŜƴŀŘŜǊƛƴƎ ƛǎ ƘŜǘ ƻƴǘōǊŜƪŜƴ Ǿŀƴ ΨƻōƧŜŎǘƛŜǾŜΩ ƳŀŀǘǎǘŀǾŜƴ ǾƻƻǊ ƘŜǘ ōŜǇŀƭŜƴ 

van de vorderingen.  

11.4  Schrijfvaardigheid en Cognitieve Competentie 

De conceptualiserende functie van taal 

We hebben eerder geschreven over de conceptualiserende functie van taal in het 

algemeen en van schrijven in het bijzonder. Taal is méér dan een middel tot 

communicatie en expressie. Door taal krijgen we grip op de dingen om ons heen en hun 

ƻƴŘŜǊƭƛƴƎŜ ǊŜƭŀǘƛŜΦ ½ƻƴŘŜǊ ǘŀŀƭ ƛǎ ŜŜƴ ΨōƻƻƳΩ ŜŜn ding waar je beter niet tegenaan kunt 

lopen. Mét taal moet je nog steeds niet tegen een boom lopen, maar je weet nu ook 

waarom niet. Dankzij taal is een boom een plant die groeit, zich voortplant, afsterft; een 

plant ook die zich onderscheidt van een struik en bloem, etc. Door het onbestemde 

ƎŜǾƻŜƭ ΨŀƴƎǎǘΩ ƳŜǘ ǘŀŀƭ ǘŜ ōŜƴƻŜƳŜƴ Ŝƴ ŘŜ ƻƻǊȊŀƪŜƴ Ǿƛŀ ǘŀŀƭ ǘŜ ōŜǎŎƘǊƛƧǾŜƴΣ ƻƴǘǎǘŀŀǘ 

enige grip op angst.  

We formuleren hier, dat schrijven primair is bedoeld voor opslag, communicatie en 

expressie, maar daarnaast een belangrijke functie heeft als middel tot conceptualisering, 

waardoor kennis en inzicht wordt gevormd. Wie leest, volgt de gedachten en de 
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structuur van anderen; wie schrijft, moet zélf vorm en structuur geven aan zijn 

gedachten. Dat vraagt om een diepe doordenking en ordening van de materie.  

Die doordenking is benoembaar als het inzetten van een breed scala van cognitieve 

competenties, waarmee een onderwerp kan worden benaderd. Relativeren ƛǎ ȊƻΩƴ 

competentie. Een goede schrijver heeft geleerd over relativeringsgereedschap te 

beschikken, waardoor hij krasse of absolute beweringen op juiste waarde kan schatten. 

5Ŝ ŎƻƳǇŜǘŜƴǘƛŜ ΨǊŜƭŀǘƛǾŜǊŜƴΩ ƛǎ ƴƛŜǘ ǎǇŜŎƛŦƛŜƪ gerelateerd aan schrijven; het is een 

cognitieve vaardigheid die veel algemener inzetbaar is. Het ontwikkelen van cognitieve 

competenties is wel een onlosmakelijk aspect van schrijfdidactiek, zullen we verderop 

toelichten. Wie over cognitieve competenties als ΨrelativerenΩ beschikt, kan daar 

vruchtbaar gebruik van maken alle vormen van lezen, studeren, communiceren. In dat 

opzicht is schrijfvaardigheid een begerenswaardig bezit voor ieder. We zullen hieronder 

beschrijven, op welke wijze we verschillende cognitieve competenties in de didactiek van 

TiO hebben geïntegreerd.  

Werken in dichte mist 

Wie over een goede algemene schrijfvaardigheid beschikt, kan met behulp van een korte 

instructie élke specifieke ǘŜƪǎǘ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΦ 9Ŝƴ ǾŀŀǊŘƛƎŜ ǎŎƘǊƛƧǾŜǊ ȊŜƎǘΥ ΨbƻŜƳ ŘŜ ǎǇŜŎƛŦƛŜƪŜ 

ƪŜƴƳŜǊƪŜƴ Ǿŀƴ ŜŜƴ ōŜǘƻƻƎ Ŝƴ ƛƪ ǎŎƘǊƛƧŦ ŜŜƴ ōŜǘƻƻƎΦΩ hƳŘŀǘ we niet over een adequate 

schrijfdidactiek voor klassikaal onderwijs beschikken en de leraar bovendien geen tijd 

Ȋƻǳ ƘŜōōŜƴ ǾƻƻǊ ȊƻΩƴ ŘƛŘŀŎǘƛŜƪΣ ŦƻŎǳǎǘ het huidige onderwijs op het oefenen van 

specifieke teksten, zoals een brief of betoog. De specifieke teksten, die in wezen 

toepassingen van de algemene vaardigheid waren, zijn einddoel geworden. Daar gaat 

het mis. Wie niet goed kan schrijven, kan zeker geen goed betoog schrijven. Wie geen 

goed betoog kan schrijven, zal dáár zijn algemene vaardigheid niet ontwikkelen. Een 

vicieuze cirkel is getrokken.  

De algemene schrijfvaardigheid is in het verleden onvoldoende geformuleerd en 

gedidactiseerd. Het oude opstel was gericht op algemene vaardigheid, maar verloor zijn 

bestaansrecht, omdat er geen didactische ondersteuning was. Het schrijven door de 

leerling was even onbestemd als het corrigeren door de leraar. De didactiek was te 

typeren als in-dichte-mist-lopen: men richtte zich blind op wat zich binnen oogbereik 

bevond. Een leerling kreeg in september opmerking c, in december opmerking k en in 

mei opmerking z. Wie startte met een 8, behield die; wie startte met een 4, behield die 

ook. Het opstel werd weggestemd. Betoog, beschouwing, uiteenzetting kwamen in 

beeld, voornamelijk vanuit de gedachte dat die praktischer waren én enigszins 

instrueerbaar. Het is een misvatting gebleken, of minstens een halve waarheid. De 

instructie voor een betoog beslaat niet meer dan één alinea, maar die instructie draagt 

weinig of niets bij aan schrijfvaardigheid. Dezelfde problematiek herhaalt zich bij het 

leren schrijven van alle andere specifieke teksten. Het lijkt op een situatie waarin een 
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moeder besluit om haar tweejarige dreumes geen algemene taalontwikkeling meer aan 

te bieden, maar meteen te starten met debatteren, interviewen en verkoopgesprekken.   

Specifieke teksten 

We noemen hieronder 14 min of meer bekende specifieke teksten uit het onderwijs. 

 

 

 

Fig. 29. Bekende tekstvarianten. 

De didactische procedure bij het schrijven is in grote lijnen als volgt: 

1. De leraar of het boek geeft enige instructie over het betoog. 

2. De leerling schrijft een betoog. 

3. De leraar corrigeert de tekst en geeft incidentele feedback. 

4. De leerling doet iets met de feedback of neemt die voor kennisgeving aan.  

Door gebrek aan tijd wordt deze procedure slechts enkele malen per jaar herhaald, 

waardoor de werkwijze nauwelijks rendeert. Leerlingen halen op het examen met 

ƳƻŜƛǘŜ ŜŜƴ ǾƻƭŘƻŜƴŘŜ ǾƻƻǊ ƘŜǘ ΨōŜǘƻƻƎΩΣ ƳŀŀǊ ōƭƛƧƪŜƴ ƛƴ ŘŜ ǾŜǊǾƻƭƎƻǇƭŜƛŘƛƴƎ ƻŦ ƛƴ ŘŜ 

samenleving onvoldoende schrijf- en spelvaardig.  

Grenzeloze complexiteit 

In TiO-A gaan we uit van een andere didactische benadering. Om die te verduidelijken 

betreden we eerst een reflectief zijpad. Om een goede tekst te schrijven is een 

hoeveelheid kennis en vaardigheden vereist, die men zich nauwelijks kan voorstellen. 

Het is alsof je een Marsbewoner (die zelf communiceert met behulp van straling) uit 

ƳƻŜǘ ƭŜƎƎŜƴ ǿŀǘ ŜŜƴ ƎƻŜŘŜ ǘŜƪǎǘ ƛǎ Ŝƴ Ǿƛŀ ǿŜƭƪŜ ǾŀŀǊŘƛƎƘŜŘŜƴ ȊƻΩƴ ǘŜƪǎǘ ǘƻǘ ǎǘŀƴŘ ƪƻƳǘΦ 

We zoomen in op de situatie.  

Wat Marsman het eerst opvalt zijn de zwarte tekens op papier. Hij zal moeten leren dat 

wij met woorden werken, die met hulp van ingewikkelde structuren tot zinnen worden 

gesmeed, die betekenis dragen. Hij moet leren Řŀǘ ȊƛƴƴŜƴ ŀƭƛƴŜŀΩǎ ƳŀƪŜƴ ŘƛŜ ŜŜƴ ƎǊƻǘŜǊŜ 

gedachte bevatten. Daar zal hij jarenlang zijn handen vol aan hebben. Vooral de 

zinsbouw is een lastige barrière. Een zin heeft vaste structuren, waaraan niet getornd 

mag worden. Onderwerp en persoonsvorm vormen een Siamese tweeling; een 

werkwoordelijke rest wil graag achteraan in de zin staan; een lijdend voorwerp wil vóór 

het meewerkend voorwerp staan. Wie de regels niet beheerst, maakt vreemde brokken: 

P De leraar wil de oplossing niet graag aan alle leerlingen geven. 

O De graag niet leraar geven de wil leerlingen alle oplossing aan. 

We laten de spelling van de woorden even zitten. Marsman zal zwaar moeten investeren 

in de drie-eenheid vorm-betekenis-structuur van onze taal. Even zwaar overigens als 

onze eigen kinderen, die vijf volle jaren nodig hebben om als beginnend taalgebruiker 

toe te treden tot onze openbare, mondelinge taalgemeenschap. Laten we aannemen dat 

Marsman erin slaagt om het taalniveau van een tienjarige aardbewoner te bereiken. Hij 

werkstuk 

brief 

rapport 

verslag reflectie 

betoog beschouwing 

samenvatting recensie 

uiteenzet. 

brochure 

pamflet 

notitie 

scriptie 
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kan begrijpelijke zinnen schrijven over een willekeurig onderwerp. We vroegen hem een 

eerste Betoog over euthanasie te schrijven. Hier volgt zijn tekst. 

IŜǘ ǿƻƻǊŘ ŜǳǘƘŀƴŀǎƛŜ ƛǎ ƎŜƧŀǘ ǳƛǘ ƘŜǘ ƪƭŀǎǎƛƪŀƭŜ DǊƛŜƪǎΦ 9ǳǘƘŀƴŀǎƛŜ ōŜǘŜƪŜƴǘ ΨȊŀŎƘǘjes 

ŘƻƻŘΩΦ Lƴ ŀƭƭŜ ƻƴǘǿƛƪƪŜƭŘŜ ƭŀƴŘŜƴ ǿƻǊŘǘ ŀŎǘƛŜǾŜ ŜǳǘƘŀƴŀǎƛŜ ǘƻŜƎŜǇŀǎǘΦ Lƴ ŀƭƭŜ 

ontwikkelde landen wordt passieve euthanasie toegepast.  

Ik ben tegen euthanasie, omdat wij elke keer de rommel moeten opruimen. In 

ontwikkelde landen zijn sommige mensen ook tegen passieve euthanasie. Ik ben ook 

tegen euthanasie omdat mijn moeder er ook tegen is.  

Bij actieve euthanasie wordt een mens actief de pijp uit geholpen. Bij passieve 

euthanasie wordt iemand passief de nek omgedraaid. In ontwikkelde landen zijn 

sommige mensen tegen actieve euthanasie. Sommigen zijn alleen passief tegen actieve 

euthanasie, omdat ze toch al dement zijn. 

Op het eerste gezicht een aardig resultaat voor een Kosmotoon. Grammaticaal steken de 

zinnen goed in elkaar; er is sprake van nuancering en reflectie. Het woordgebruik is 

volwassen, al zijn sommige uitdrukkingen sociaal onaanvaardbaar.  

Bij nader inzien is er veel meer aan de hand. De tekst is grof, ontactisch, koel, dom, 

kortzichtig, ongeordend, wijdlopig, saai, steriel, bevat talloze herhalingen en 

inconsistente informatie. Er is kennelijk veel meer nodig om een goede tekst te schrijven 

dan grammatica, woordenschat en enige kennis van zaken. Het ontbreekt aan alle 

elementen die een goede tekst helder, boeiend, consistent, integer, ethisch maken.  

Maar welke elementen zijn dat precies? En hoe zijn die in het algemeen te onderwijzen? 

We raken hier de kern van het probleem waar het schrijfonderwijs voor staat. Beschikt 

een goede tekst over een ondefinieerbare X-taalfactor? Wat geeft een tekst diepgang? 

Welke elementen maken een tekst boeiend? Welke prikkels zetten de lezer aan tot 

reflectie? Welke signalen vormen samen een aantrekkelijke Rode Draad?  

Onderzoek nŀŀǊ ƘŜǘ ōŜƎǊƛǇ ΨƎƻŜŘŜ ǘŜƪǎǘΩ 

Wat we hierboven de X-taalfactor noemden, is een verzameling van moeilijk aanwijsbare 

taalelementen die op bijna mysterieuze wijze de tekst maken tot wat hij is. Een goede 

tekst is boeiend, maar het is niet goed te vatten hoe die boeiendheid ontstaat. We 

ƪǳƴƴŜƴ ŘŜ ΨōƻŜƛŜǊǎΩ ƳƛǎǎŎƘƛŜƴ ŀŀƴǿƛƧȊŜƴΣ ƳŀŀǊ ƴƛŜǘ ȊŜƎƎŜƴ ƘƻŜ ȊŜ Ƙǳƴ ǿŜǊƪ ǾŜǊǊƛŎƘǘŜƴΦ 

Zet boeiers op een verkeerde plaats en ze worden lachwekkend. Neem een element als 

ΨǾŜǊǿƻƴŘŜǊƛƴƎΩΦ 9Ŝƴ ǘŜƪǎǘ ōƻŜƛǘΣ ŀƭǎ hij op het juiste moment oproept tot verwondering. 

Dat element moet goed passen, niet overdadig worden toegepast, goed getimed zijn. 

Het brengt ons een kleine stap verder, maar wat is goed passen en wat is goed timen?  

Bestaat er zoiets als een boei-genoom of een boei-grammatica, waarover je kunt leren 

beschikken? Kunnen we leerlingen expliciet leren om middelen in te zetten die 

boeiendheid veroorzaken, zodat we nooit meer hoeven op te merken: ΨLƪ ǾƛƴŘ je tekst 

ŜŜƴ ōŜŜǘƧŜ ǎŀŀƛΩΚ Het zijn problematische vragen, die lang als onoplosbaar zijn 
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beschouwd. Niet terecht, zo demonstreert TiO. Het programma biedt de schrijver op 

diverse plaatsen expliciete hulp om zijn eigen tekst boeiender te maken.  

Dat we niet alles weten, impliceert niet dat we niets weten. We gingen met een groep 

studenten op onderzoek. Zij kregen twee teksten voorgelegd, een duidelijk goede en een 

duidelijk slechte. De vraag was: Welke is de goede tekst en waarom? Elke student 

onderscheidde onmiddellijk de goede van de slechte tekst. Wat maakte de goede tekst 

zo goed? We noteerden enkele reflecties:  

De tekst is boeiend; hij pakt je.  

Je voelt je betrokken.  

Hij is verrassend.  

Hij is precies lang genoeg.  

Je wilt reageren; hij laat je nadenken.  

Je herkent zo goed wat er staat. 

Je geniet van het bijzondere 

taalgebruik.  

De tekst brengt je vérder. 

De tekst blijft in je geheugen hangen. 

Het zijn stuk voor stuk waardevolle en authentieke ervaringen. Zó ervaart een lezer een 

goede tekst. Maar is er ook didactiek op te baseren? Het probleem is duidelijk: de tekst 

weet de lezer te boeien, maar hoe dat precies gebeurt, is buitengewoon lastig te 

verwoorden en nog lastiger te onderwijzen.  

 

We vroegen ons af of we in de tekst cognitieve, creatieve, grammaticale, literaire of 

emotionele elementen konden aanwijzen, die deze tekǎǘ ΨƎƻŜŘΩ ƳŀŀƪǘŜƴΦ  We noemden 

al het element verwondering. Een schrijver kan een verschijnsel noemen; hij kan het 

verschijnsel ook met verwondering introduceren en zijn gevoel overdragen op de lezer. 

Dat boeit. Een schrijver kan een verschijnsel oppervlakkig beschrijven, hij kan het ook 

meer diepgang geven door het te nuanceren, te relativeren, te relateren aan 

buurtverschijnselen. De zoektocht was lang en niet zonder resultaat. Het aantal 

gevonden trefwoorden is duizelingwekkend. Temeer, omdat elk woord lijstaanvoerder is 

van een aantal subcategorieën. Het is een wonder dat iemand een goede tekst kan 

schrijven, dachten we vaak.  

Hieronder geven we een (verkorte) lijst van begrippen en activiteiten die te 

onderscheiden zijn binnen de competentie van schrijfvaardigheid.    
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Fig. 30.  Begrippen en activiteiten binnen de competentie schrijfvaardigheid. 

We hebben voor deze gelegenheid geen moeite gedaan om een onderverdeling te 

maken in karakter- en temperamentgerelateerde elementen of eigenschappen van 

cognitieve, creatieve, reflectieve, emotionele en literaire aard. We waren ons ook 

bewust van de ongelijkwaardigheid van de items. Hoofdzaak was de vaststelling dat zich 

in een goede tekst een groot deel van de hele menselijke geest afspiegelt. Het kenmerk 

standpuntwisseling is een kwaliteit van een tekst; het is echter óók een aspect van het 

totale cognitieve vermogen van een mens. Leerlingen die in TiO-A leren om van 

standpunt te wisselen, bewerkstelligen niet alleen een betere tekst, maar ook een 

toename van hun cognitieve vermogen.  

De elementaire driehoek 

Onze Marsman, die zich als een goede leerling ontpopt, concludeert dat een goede tekst 

op drie pijlers rust en dat het hem vooral aan de Cognitieve competentie ontbreekt. 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

Fig. 31. Drie pijlers van een goede tekst. 

Merk op, dat de Lezer ontbreekt in deze piramide. We staan op het standpunt dat een  

tekst in zichzelf goed kan zijn op het gebied van opbouw, woordkeus, consistentie, 
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argumentatie, etc. De aandacht voor de lezer komt in onze opvatting te vroeg en hindert 

de ontwikkeling naar schrijfvaardigheid.
12

   

In TiO-! ȊƛƧƴ ǾŜŜƭ ŜƭŜƳŜƴǘŜƴ Ǿŀƴ ŘŜ Ψ/ƻƎƴƛǘƛŜǾŜ ŎƻƳǇŜǘŜƴǘƛŜΩ ƻǇƎŜƴƻƳŜƴΦ [ŜŜǊƭƛƴƎŜƴ 

komen er lezend mee in aanraking en worden geprikkeld om ze schrijvend in hun tekst te 

integreren. Het programma geeft tijdens het schrijven suggesties als: 

- als je een van de volgende structuren kiest, wordt je tekst helderder; 

- als je een van de volgende varianten inzet, wordt je tekst boeiender; 

- als je de medaille omkeert, wordt de tekst evenwichtiger. 

Het effect van deze aanpak is meerledig: 

- De tekst wordt inderdaad helderder, boeiender, evenwichtiger.  

- De leerling leert dat de eerste versie van een tekst voor verbetering vatbaar is.  

- De leerling leert hanteerbare gereedschappen kennen en gebruiken, waardoor Al 

zijn teksten beter worden dan voorheen.   

- De leerling oefent structureren, variëren, nuanceren, e.d. als mentale vaardigheden, 

die op veel meer terreinen van toepassing zijn.  

                                                                 

12 Een parallelle gedachte is dat we jonge mensen eerst leren spreken, zonder aandacht te 

besteden aan luisteraar-gerichtheid. De aandacht voor de ontvanger is terecht, maar kan 

wachten tot de spreek- en schrijfvaardigheid is ontwikkeld.  
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Samenvatting 

We zeggen samenvattend dat de didactische hoofdgedachte van TiO-A tweeledig is: 

a.  Leerlingen ontwikkelen door het programma een algemene schrijfvaardigheid, die 

hen voorbereidt om met geringe instructie specifieke teksten aƭǎ ΨōŜǘƻƻƎΩ ǘŜ ƪǳƴƴŜƴ 

schrijven. 

b. Leerlingen ontwikkelen door het programma hun cognitieve vermogen, waardoor ze 

andere studietaken met meer succes kunnen aanpakken.  

In schema: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 32.  Leerlingen ontwikkelen in TiO-A hun algemene schrijfvaardigheid én hun cognitieve 

vermogen, die samen de basis vormen voor studievaardigheden én specifieke teksten. 
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11.5  Feed-forward, het digitale alternatief van feedback 

De procedure van de klassieke schrijfdidactiek is samen te vatten in vier of vijf 

componenten: instructie - productie - feedback - reflectie - revisie. De leerling schrijft een 

opgedragen tekst, die door de leraar wordt gecorrigeerd. In het beste geval leert de 

leerling iets van de feedback van de leraar. Volg hieronder de blauwe pijlen: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 33. De feedback is te weinig gericht op leerprocessen en sluit in tijd niet goed aan bij de 

schrijfervaring.   

Feed-forward 

In TiO-A introduceren we een didactische noviteit. De leerling krijgt geen feedback in 

traditionele zin, maar feed-forward. Terwijl de leerling zijn eigen tekst schrijft, roept hij 

zélf specifieke schrijfgereedschappen uit het programma op: 

- ƛƪ ƪŀƴ ŘŜ ǘŜƪǎǘ ǿŜƭƭƛŎƘǘ ŀƴŘŜǊǎ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǊŜƴΣ ƴŀƳŜƭƛƧƪΧ 

- misschien wordt de  tekst bondiger als ik Χ 

- wellicht wordt mijn tekst spannender als Χ 

- ƛƪ ǿƛƭ ƳƛƧƴ ǘŜƪǎǘ ƻǊƛƎƛƴŜƭŜǊ ƳŀƪŜƴ ŘƻƻǊ Χ 

- ik wil eens vanuit een ander standpunt naar het onderwerp kijken, bƛƧǾΦ Χ 

De feed-ŦƻǊǿŀǊŘ ƛǎ ƛƴ ŀƭƭŜ ƎŜǾŀƭƭŜƴ ǇƻǎƛǘƛŜŦ Ŝƴ ǇǊƻŘǳŎǘƛŜŦΦ IŜǘ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀ ȊŜƎǘΥ ΨWŜ ǘŜƪǎǘ 

ǿƻǊŘǘ ōŜǘŜǊ ŀƭǎ ƧŜ ŘŜȊŜ ƛƴƎǊŜŜǇ ŘƻŜǘΦΩ 5Ŝ leerling creëert zijn eigen succeservaring, 

omdat hij zelf kiest welke van de honderden (gerubriceerde) prikkels hij kiest en 

verwerkt. Het leerproces wordt versterkt door de volgende factoren: 

-  de leerling is emotioneel betrokken bij zijn zelfgekozen onderwerp; 

Eerste 

schrijftaak 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

 

(negatieve)  

feedback: 

Dit is fout;  

dat is saai.  

 

twee 

weken 

later 

twee 

maanden 

later 

Tweede 

schrijftaak 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

 

Stop 

enz. 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

abcd mnoc def abc abc 

de abc def abc klm de 

abc abc de abc def mno 

abc de abc abc de abc 

de 

 












