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A.  Introductie en achtergronden 
 

  

TiO ǎǘŀŀǘ ǾƻƻǊ Ψ¢ŀŀƭƻƴŘŜǊǿƛƧǎ ƛƴ hƴǘǿƛƪƪŜƭƛƴƎΩ Ŝƴ ƛǎ ƎŜōŀǎeerd op het gelijknamige proefschrift van 

Ad Bok (1998). Het programma gaat uit van het principe  

leren door het produceren van  

en reflecteren op eigen teksten,  

onder begeleiding van een digitale mentor.   

Waar praktisch alle vo-leraren
1
 aangeven dat hun schrijflessen noodgedwongen beperkt blijven tot 

vier schrijftaken per jaar, vraagt TiO de leerlingen om per jaar circa 35 teksten te schrijven, zónder 

correctie door de leraar. De leraar wordt echter geenszins buitenspel gezet; zijn rol verandert 

ingrijpend van kennisoverdrager en corrector naar hoogwaardige leerprocesbegeleider (overigens 

mét kennis van zaken). De leraar is harder nodig dan ooit om met Pressie en Prikkel het leerproces 

van de leerling gaande te houden.  

Het schrijfprogramma is verdeeld in 3 grote afdelingen: 

TiO-A, Algemene schrijfvaardigheden (schrijven, verbeteren, verzorgen); 

TiO-B, Specifieke schrijfvaardigheden (brief, samenvatting, betoog, etc.); 

TiO-C, Grammaticale kennis en kunde ter ondersteuning van schrijfvaardigheid. 

 

Hieronder lichten we deze afdelingen nader toe.   

 

                                                                 

1 We ontmoetten in de afgelopen jaren ruim duizend leraren in het kader van TiO. 
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A1  TiO-A 

In TiO-A worden circa 300 onderwerpen aangeboden in vier subafdelingen: Echt waar, Verhalen, 

Formuleren, Argumenteren. De subafdelingen lopen inhoudelijk op in moeilijkheidsgraad, zonder de 

leerling daarover te informeren. Leerlingen ontdekken zelf waar hun talenten het best aansluiten bij 

het programma. Elke subafdeling is weer onderverdeeld in categorieën.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fig. 1. De leerling kiest een onderwerp (uit ca 300). 

 

Het schrijfproces verloopt in drie fases. 

1. Fase één - Schrijven van de ruwe tekst 

De leerlingen schrijven op eigen niveau een tekst en beschikken daarbij over een uitgebreid en op 

het onderwerp toegespitste helpinstrumentarium met onder andere: brainstorm, opening en 

afsluiting, titelsuggesties, nieuwe alinea, wending, perspectiefwisseling, voorbeeld, stelling, etc. De 

leerling schrijft en zoekt tijdens het schrijven hulp op specifieke onderdelen. Dat is een uniek 

concept, dat we aanduiden als het principe van feed-forward.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fig.2. Het programma biedt veel wisselende, gerubriceerde schrijfinstrumenten aan 

 

Het resultaat van het werk in deze fase is drieledig:  

a.   de tekst wordt niet opgedrongen, maar zelf gekozen uit een grote lijst; daardoor voelt de 

leerling de tekst als van zichzelf (het principe van product-ownership);  

b.  de leerling heeft het gevoel dat hij door zijn zelfgekozen suggesties het leerproces in eigen hand 

heeft (principe van proces-ownership, Ψik word niet geleerd, ik leer zelfΩ).   

c.   door de herhaalde inzet van de helpinstrumenten worden de instrumenten geïnternaliseerd: wie 

voortdurend gebruik maakt van allerlei tekstafsluiters, kan niet anders dan in de gaten krijgen 

dat afsluiters zijn gebaseerd op een tiental grondpatronen. Of dat leerproces bewust of 

onbewust plaatsvindt, is voor het leerresultaat niet van primair belang. 
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2. Fase twee - Verbeteren van de ruwe tekst 

De ruwe tekst van fase 1 wordt in fase 2 blootgesteld aan circa honderd verbeterinstrumenten in 

vier subafdelingen: Helder, Boeiend, Stijlvol, Doordacht. De hulp is niet meer toegespitst op de tekst 

(de computer kan niet lezen), maar zeer toepasbaar op praktisch elke tekst. Het programma 

suggereert dat de huidige tekst hoogstwaarschijnlijk helderder kan worden door bijvoorbeeld de 

structuur te versterken. Er worden dan een groot aantal gerubriceerde voorbeelden aangereikt. Het 

programma suggereert dat de tekst hoogstwaarschijnlijk boeiender wordt door spanningselementen 

in te voeren ( + talrijke gerubriceerde voorbeelden).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fig. 3. De leerling krijgt circa honderd gereedschappen om zijn tekst te verbeteren.  

 

Het resultaat is drieledig: 

a.  de leerling leert dat een tekst niet af is na het laatste woord. Leerlingen leren op den duur dat 

een tekst in één keer schrijven even ongenuanceerd is, als een tekst in één keer lezen; 

b.  de leerling leert dat er talloze bruikbare instrumenten zijn om de eigen tekst  te verbeteren;  

c.  door de herhaalde inzet van de verbeterinstrumenten worden die op den duur geïnternaliseerd: 

wie voortdurend actief gebruik maakt van het structuurhulpmiddel oorzaak-gevolg, neemt dat 

op zijn denksysteem. 

3. Fase drie - Verzorgen van de tekst 

In de derde fase wordt de tekst verzorgd op de subafdelingen spelling, zinsbouw, interpunctie en lay-

out. De leerling moet een keuze maken uit een groot aantal mogelijkheden van verzorging. Van 

groot belang is dat het programma géén fouten opspoort, maar de leerling naar risicovolle plaatsen 

leidt. De leerling kan ervoor kiezen om het spellingprobleem bepaalt-bepaald aandacht te geven. 

Het programma markeert dan alle vormen in de tekst met dit risicoprofiel: vertelt, beschouwd, 

gelooft, etc. Let wel, die markering treft ook correct gespelde woorden. Het programma zegt: Let op, 

dit woord heeft een hoog risicoprofiel; kijk er (met hulp) nog eens secuur naar.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 4.  De leerling gaat in de derde fase zijn tekst verzorgen. Hij kiest Spelling - Werkwoord - 

Middelriskante vormen.  
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Het resultaat is drieledig: 

1.  de leerling leert om niet af te wachten welke fouten de leraar heeft aangestreept, maar om zelf 

naar riskante plaatsen te zoeken; die houding zal hem ná zijn schoolperiode van pas komen; 

2.  de leerling leert zelf verantwoordelijkheid dragen voor de verzorging van de geschreven 

boodschap;  

3.  door de herhaalde inzet van de verschillende verzorgingsinstrumenten, zoals spelling, worden 

die op den duur geïnternaliseerd; een leerling die steeds opnieuw met het probleem van 

zinbegrenzing in zijn teksten wordt geconfronteerd, wordt onherroepelijk voor de fout én de 

oplossing.  
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A2  TiO-B 

In TiO-B leren leerlingen specifieke vaardigheden die behulpzaam zijn om bijzondere teksten te 

schrijven (Betoog, Verslag, Werkstuk, Brief, e.d.). We doelen op consistentiebewaking, transparante 

structuur, lezeroriëntatie, eigen positie, bronverantwoording, relevantie, probleemanalyse, 

probleemoplossing, etc. Die specifieke vaardigheden zijn niet nieuw, de expliciete aandacht ervoor 

in een programma wel. De leerlingen schrijven in TiO weliswaar een betoog als productdoel, maar 

daarnaast is minstens zo belangrijk dat ze zich de genoemde specifieke vaardigheden eigen maken 

(procesdoel). In het leven buiten het onderwijs wordt zelden om een betoog gevraagd, maar des te 

meer om teksten waarvoor de genoemde specifieke vaardigheden van het grootste belang zijn. De 

accentverschuiving van het eenzijdig productdoel (betoog) naar het dubbelzijdige product- en 

procesdoel (consistentiebewaking in het betoog) is kenmerkend voor het leren in TiO-B.  

De praktijk leert dat leerling en leraar erg moeten wennen aan het feit dat het leren schrijven van 

een Verslag wordt ondersteund door meer dan twintig helpinstrumenten. Leerlingen hebben in hun 

ƻƴŘŜǊǿƛƧǎƭŜǾŜƴ ƎŜƭŜŜǊŘ ƻƳ ŘŜ ŀŀƴƎŜǊŜƛƪǘŜ ǇǳƴǘŜƴ ǎǳŎŎŜǎǎƛŜǾŜƭƛƧƪ ŀŦ ǘŜ ǿŜǊƪŜƴ όΨze staan er ten 

slotte ƴƛŜǘ ǾƻƻǊ ƴƛŜǘǎΩ). De hoeveelheid instrumenten bij het Verslag is echter alleen zo groot om 

zoveel mogelijk verschillende leerlingen verschillende kansen tot leren te geven. Leerlingen moeten 

in TiO leren dat het bordje met helpinstrumenten niet leeg hoeft. Dat is wennen. De praktijk helpt 

daarbij een handje; wie alle knoppen consciëntieus wil afwerken, heeft minstens 5 uur nodig voor 

een Verslag.  Dat vraagt om beperking.  

Leerlingen moeten eveneens wennen aan het feit dat TiO geen leerdraad voor hen spant, waarlangs 

ze zich zonder al te veel moeite en verantwoordelijkheid van het ene punt naar het volgende 

bewegen. In TiO moeten leerlingen zelf keuzes maken; als het de eerste keer niet lukt, dan de 

tweede keer maar.  

 

We tonen hieronder twee opeenvolgende beelden uit het programma Betoog.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 5.  De leerling werkt aan de Voorbereiding. Hij opent de subknop Werkwijze. Op het linkerscherm 

ontstaat een kladblaadje.  
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De leerling druk vervolgens op de Helpknop die altijd bij de hand is. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. 6.  De leerling heeft in Fig. 10 op de Helpknop gedrukt. Hij krijgt talrijke suggesties over de aanpak van 

het probleem.  

Het resultaat van het werk in TiO-B is tweeledig: 

1. Leerlingen leren met vertrouwen, geruggensteund door de taalervaringen in TiO-A, steeds betere 

producten te maken. 

2. Ze maken kennis met tekstkwaliteiten als consistentie, relevantie, eigen positie, diepgang, 

bronverantwoording, perspectiefwisseling, die niet alleen kwaliteiten zijn van een goede tekst, maar 

in toenemende mate ook kwaliteiten van de eigen schrijfvaardigheid.  

Evaluatie van de vorderingen 

In samenhang met wat gezegd is bij TiO-A, geldt ook hier dat vorderingen moeilijk zijn  te 

formaliseren. De lastige waarneembaarheid van de vorderingen wordt enerzijds veroorzaakt door 

ongeoefendheid van de waarnemer (wie geen weet heeft van de genoemde specifieke 

tekstkwaliteiten, zal ze ook moeilijk waarnemen) en anderzijds door de grilligheid van complexe 

leerprocessen. In tegenstelling tot wat leerlijnconcepten vaak suggereren, verloopt het leerproces 

beurtelings chaotisch, schoksgewijs, concentrisch, recursief, uitgesteld, via omwegen, holistisch, 

atomistisch, ervaringsgeleid, enz. De opvatting dat iemand iets niet kan of weet, als hij een 

proefwerknorm niet haalt, is feitelijk ongenuanceerd. Een leerproces kan voor 50% of 60% voltooid 

zijn en desondanks een diepe onvoldoende voor een toets genereren. Veel leerlingen lopen een half 

jaar achter met hun leerprocessen. Ze halen zelfs hun universitaire graad, maar komen steeds een 

half jaar te laat.  

Is de TiO-leraar dan machteloos? Niet in het minst. Over de hele linie biedt TiO-B instrumenten aan, 

die veel zeggen over de intensiteit en het niveau van de leerling-activiteiten. Leerlingen schrijven 

niet alleen een Betoog, maar worden ook geprikkeld om een Certificaat van Kwaliteit toe te voegen. 

In dat certificaat geven ze precies aan hoe ze extra hun best hebben gedaan op enkele 

tekstkwaliteiten uit een lijst van 15 met onder andere Relevantie, Nuancering, Diepgang, Spelling, 

Interpunctie, e.d.). Wie een goed Certificaat maakt, is ontegenzeglijk bezig te leren en wel op het 

hoogste niveau. Hoe beter de achtergronden en nuances van TiO kent, hoe beter hij de vorderingen 


